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    Desigualdades sociales en las trayectorias de movilidad internacional de estudiantes en universidades argentinas


    Social Inequalities in the Trajectories of International Student Mobility in Argentine Universities


    CECILIA JIMÉNEZ ZUNINO* | MARÍA FLORENCIA MAGGI**


    Resumen


    El objetivo central de este escrito es dar cuenta de las trayectorias de movilidad internacional de estudiantes argentinos y migrantes que inciden en la participación desigual del acceso, así como de la internacionalización de la universidad. A partir del trabajo cualitativo de análisis de entrevistas semiestructuradas se busca iluminar la articulación entre las dinámicas migratorias, de clase y de movilidad social con los procesos de internacionalización de la educación superior de Argentina, en el marco de un sistema migratorio académico. Para el análisis se tomó el caso de la Universidad Nacional de Córdoba. Se buscó identificar las condiciones sociales e institucionales que sostienen los proyectos de internacionalización y de acumulación de capital cultural e internacional, de distintos grupos de estudiantes que transitan el sistema educativo universitario.


    Palabras clave
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    Abstract


    The main objective of this paper is to account for the international mobility trajectories of Argentine and migrant students, which affect the unequal participation in access, as well as the internationalization of the university. Based on the qualitative analysis of semi-structured interviews, we seek to illuminate the articulation between the dynamics of migration, class, and social mobility with the processes of internationalization of higher education in Argentina, within the framework of an academic migration system. For the analysis, the case of the National University of Córdoba was taken. The aim was to identify the social and institutional conditions that support the internationalization projects and the accumulation of cultural and international capital of different groups of students who move through the university education system.
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    INTRODUCCIÓN1


    Las movilidades por razones de estudio y la presencia de personas migrantes en la educación universitaria se constituyen en terrenos fértiles para el análisis de la desigualdad social y del acceso al sistema universitario. Las direcciones en que se producen esas movilidades se entraman con múltiples factores, entre los que destacan: dinámicas migratorias (individuales o familiares), la expansión y mayor acceso a la universidad, la jerarquización de los espacios académicos regionales y globales, así como los proyectos familiares de ascenso social. Si bien el derecho al acceso gratuito a las universidades públicas en Argentina está amparado en la Ley de Educación Superior N°24.521 (1995) para el conjunto de la población, en el contexto argentino actual, la presencia de población migrante en este nivel educativo es objeto de intentos de regulación para restringir su acceso.2 Por otra parte, los estudios centrados en las políticas universitarias destacan la necesidad de garantizar el acceso igualitario que amplíe la inclusión social y de generar políticas focalizadas ya no sólo en el ingreso, sino también en la permanencia y el egreso de estudiantes y su posterior inserción en la estructura ocupacional (Chiroleu et al., 2012).


    El reconocimiento de la universidad como reproductora de desigualdades y como canal de movilidad social ha sido registrado por diversas investigaciones en Latinoamérica (Torche, 2005; Solís, 2014; Jorrat, 2016; López Ramírez, 2019; Solís y Dalle, 2019, entre otros). Para paliar algunas desigualdades de origen, en Argentina se plantearon distintos programas que apoyan económica y socialmente las trayectorias educativas de estudiantes con bajos ingresos familiares, aunque presentan restricciones en cuanto a su origen nacional.3 Paralelamente, las universidades y sus agentes están atravesados por lo que algunas autoras llaman imperativo de la movilidad (Gómez y Vega, 2018), cuyo principio rector es la internacionalización universitaria. De acuerdo con datos de la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2024), Argentina se constituyó en el lugar más elegido por estudiantes latinoamericanos (43 por ciento) para realizar sus estudios, relegando a destinos históricos como Estados Unidos (20 por ciento) o España (14 por ciento).


    El artículo centra su atención en la relación entre las movilidades internacionales de entrada y salida de estudiantes de grado, es decir, aquéllas que se encuentran sujetas a un proceso extenso de globalización de la educación superior e internacionalización de las universidades, así como a dinámicas migratorias regionales de jóvenes y grupos familiares. El objetivo central es dar cuenta de las trayectorias de movilidad internacional de estudiantes de grado —argentinos y migrantes—, tomando en cuenta la variedad de dimensiones que intervienen en su configuración (origen y clase social, nacionalidad, situación migratoria, antigüedad en la migración, etc.). A partir del trabajo se busca conocer la articulación entre las dinámicas migratorias, de clase y de movilidad social, con los procesos de internacionalización de la universidad de Argentina, en el marco de un “sistema migratorio académico”; para ello se tomó el caso de la Universidad Nacional de Córdoba (UNC) (Argentina). Cabe destacar que la UNC es una institución prestigiosa en el contexto regional,4 y constituye un lugar de atracción para muchos estudiantes en movilidad internacional. Se encuentra entre las cuatro universidades del país que más estudiantes internacionales reciben, junto con las universidades de Buenos Aires, La Plata y Rosario (Sosa, 2016). En este sentido, resulta un escenario privilegiado para observar las dinámicas del campo académico trasnacional y de las movilidades de entrada y salida que protagonizan estudiantes de grado, así como los migrantes que acceden a la universidad.


    El artículo se organiza en cuatro apartados. En el primero se presenta una reconstrucción de los antecedentes sobre movilidades internacionales en las universidades en el contexto regional y argentino, con el fin de proporcionar claves analíticas para pensarlas en relación a las apuestas educativas familiares vinculadas, en unos casos, a la internacionalización (para participar de la adquisición de capital internacional); y, en otros, a procesos migratorios de distinto tipo. En este primer apartado también contextualizamos con datos estadísticos las movilidades internacionales, dada la relevancia de Argentina en la región y de la UNC en el sistema universitario local.


    En el segundo apartado explicitamos la estrategia metodológica utilizada, consistente en un abordaje cualitativo mediante entrevistas en profundidad, cuya selección muestral se apoya en una encuesta previa propia y en datos secundarios. En el tercer apartado, analizamos diferentes trayectorias de movilidad de tres grupos de estudiantes: estudiantes de internacionalización por programas de entrada y salida; estudiantes que migraron por razones de estudio y estudiantes migrantes que ya estaban radicados en Córdoba y accedieron a la universidad. Finalmente, se exponen las conclusiones.


    DIVERSAS MOVILIDADES INTERNACIONALES EN LAS UNIVERSIDADES


    Para comenzar definiremos las categorías desde las cuales se desarrolló la indagación. En los estudios migratorios, mientras que la noción de migración supone el desplazamiento intencional de sujetos, con cambio de lugar de residencia, que atraviesan fronteras estatales (entre los Estados-nación en el caso de las internacionales) y que, por ende, están sometidos al control y regulación estatal; y la noción de movilidades5 que, por ser más amplia, permite pensar de forma conjunta las experiencias diferenciadas de sujetos móviles (migrantes, pero también turistas, diplomáticos, etc.) (Freidenberg y Sassone, 2018). Para nuestro caso de estudio, hablar de movilidades internacionales nos permite analizar conjuntamente las trayectorias de quienes han transitado procesos migratorios, así como las de quienes, en el marco de una experiencia de internacionalización universitaria, han realizado un cambio temporal del lugar de residencia.


    Por su parte, la internacionalización es una categoría polisémica que abarca múltiples procesos de movilidad y de conexión entre centros académicos de diferentes países y en múltiples niveles. En este artículo nos centramos en la internacionalización que supone la movilidad estudiantil de grado, tanto de entrada como de salida.6


    En la década de 1980, la internacionalización estaba asociada a la mercantilización de la educación que impulsaban los idearios neoliberales, en tanto concebían al conocimiento como generador de valor y a la educación como un servicio (Del Valle y Perrotta, 2023). Para las instituciones, la internacionalización resulta funcional para su posicionamiento competitivo en el mercado de estudiantes y académicos globales (Labraña et al., 2024; Trejo y Rodrigues Soares, 2017). Desde una concepción más amplia (Knight, 2004), la internacionalización se entiende como la integración de una dimensión internacional en las actividades de docencia, investigación, extensión y vinculación con el medio de las universidades (Labraña et al., 2024).


    Sin embargo, desde la Conferencia Regional de Educación Superior (CRES) de 2008 la internacionalización adquirió también otros sentidos, al explicitarse como política educativa y la educación superior como un derecho humano; ambas medidas definieron un posicionamiento alternativo al modelo de mercantilización hegemónico de las universidades (Didou, 2017; Del Valle y Perrotta, 2023).


    En América Latina, la internacionalización que supone la movilidad de estudiantes (especialmente de grado) fue marginal hasta los primeros años de 2000, en algunos casos debido a la robustez de los sistemas públicos nacionales y, en otros, por la poca capacidad de las familias para apoyar estos procesos, limitados más bien a ciertas élites (Rodríguez Gómez, 2005; Nogueira y Aguiar, 2008; Dyrness y Sepúlveda, 2014; Ruta, 2015; García-Garza y Wagner, 2015; Gessaghi, 2016). A pesar de ello, la movilidad de estudiantes es la actividad más importante reportada por las oficinas de internacionalización de las instituciones de educación superior, de acuerdo con la “Encuesta regional sobre tendencias de la internacionalización en educación terciaria en América Latina y el Caribe” (Gacel-Ávila y Rodríguez-Rodríguez, 2018).


    A nivel regional los procesos de integración de la educación superior de los países del Mercado Común del Sur (Mercosur) han potenciado la movilidad académica y han dado prioridad a la educación y la movilidad profesional y de saberes (Botto, 2015; Sosa, 2016). En 2006 Argentina implementó el Programa de Promoción de la Universidad Argentina (Oregioni y López, 2011), que brinda información a los extranjeros que desean estudiar en el país (Botto, 2015). Además, la Subsecretaría de Políticas Universitarias promueve en el exterior el estudio en las universidades del país desde sitios web como “Estudiar en Argentina” (Didou, 2017). En un análisis de la movilidad educativa internacional en Argentina se destaca que 91.9 por ciento de los estudiantes móviles provienen de Latinoamérica y 65 por ciento opta por universidades estatales (Giovine, 2019). En este sentido, es importante la presencia de estudiantes migrantes provenientes principalmente de países que integran el Mercosur en las universidades argentinas, quienes se ven atraídos por la gratuidad, el acceso irrestricto, la variedad de carreras de grado y posgrado, etc. (Luchilo, 2006). En las últimas décadas, la conjunción de políticas de gratuidad educativa y de becas para estudios con políticas migratorias regionales ha hecho que algunos países sean emisores de estudiantes de tercero y cuarto ciclo (Colombia, Chile y Perú), en tanto que otros son receptores (Argentina, Brasil y México) (Piñeros y Maduro, 2020). Esta situación ha ido configurando una especie de “sistema migratorio académico” con flujos de entradas y salidas.


    En este sentido, sostenemos que las movilidades académicas y las migraciones por razones de estudio constituyen fuertes apuestas de los agentes, dentro de sus estrategias de reproducción social (Bourdieu, 2011), que se desarrollan en un campo académico que tiende a inter y transnacionalizarse. Los recursos que se acumulan con estas prácticas constituyen un tipo de capital internacional (Wagner, 2023) que permite situarse en mejores condiciones en el mercado laboral y posicionarse de modo ventajoso en el espacio social. De raigambre bourdieusiana, el capital internacional se presenta en tres estados: institucionalizado, que se expresa en los títulos académicos y de formación con reconocimiento en distintos países (por ejemplo, el Master of Bussines Administration o el Bachillerato internacional); el estado incorporado, “en tanto el capital internacional se presenta como un sistema de disposiciones que implica formas originales de saber hacer y de saber ser” (Wagner, 2023: 59), es decir, los habitus cosmopolitas o formas de interactuar con el extranjero: formas de movilidad y estrategias residenciales específicas, que constituyen rasgos de una identidad de clase concreta; y en estado objetivado, que se define como un “conjunto de activos económicos que permiten sentirse ‘en casa’ en varios países: tener capital internacional significa también poseer una cartera de acciones, empresas, valores, inmuebles y residencias en diferentes lugares” (Wagner, 2023: 59).


    Sin embargo, no todas las trayectorias de estudiantes migrantes en las universidades pueden comprenderse en el marco de esas apuestas por internacionalizar la formación y adquirir capital internacional. En los casos en los que el proyecto migratorio se fundamenta en la mejora de las condiciones económicas del grupo familiar —como acontece en las migraciones familiares de colectivos regionales hacia Córdoba— la oferta educativa de Argentina emerge como una motivación complementaria que se constituye como una apuesta educativa para las jóvenes generaciones (Maggi, 2021). Esto supone un abordaje poco explorado entre los estudios de la región abocados al nivel superior en general, y universitario en particular.


    El artículo explora, entonces, las estrategias de los sujetos de movilidad internacional, ya sea que se encuadren en un programa de intercambio, que realicen una migración para estudiar o que el proceso migratorio sea previo al momento de comenzar sus estudios superiores. Esto permite abordar, de manera conjunta y comparada, a los estudiantes móviles considerados en programas de intercambio que hacen un entrenamiento específico en una institución de un país diferente al que cursan sus estudios universitarios; a los estudiantes que se desplazan para realizar sus estudios completos universitarios y a los migrantes que acceden a la universidad (Luchilo, 2015).


    La movilidad internacional y el modo de reproducción social escolar


    América Latina ha protagonizado en las últimas décadas un mayor acceso a las universidades: entre 1994 y 2006 la matrícula de la educación superior mostró una tasa de crecimiento del 126 por ciento (Gazzola y Didriksson, 2008). Argentina no escapa a esta tendencia: en el periodo 2001-2011 el sistema universitario experimentó una gran expansión: la matrícula universitaria creció 22 por ciento, se crearon nuevas universidades en diferentes regiones del país y accedió una importante cantidad de personas que son primera generación de estudiantes universitarios (Ruta, 2015). El aumento de personas con nivel educativo superior se duplicó entre 1991-2010 y el porcentaje de población mayor de 25 años con nivel superior completo (universitario y terciario)7 se incrementó de 8.2 a 15.6 por ciento (Dalle et al., 2019). Asimismo, desde 2003 se implementaron programas de internacionalización de la educación superior a nivel nacional que promovieron la movilidad de estudiantes y de docentes (Villanueva, 2017).


    El aumento del acceso a la universidad se encuadra en lo que se ha caracterizado como “modo de reproducción con componente escolar” (Mauger, 2013) que, si bien es operativo para el conjunto de las clases sociales, se expresa de maneras desiguales con relación al conjunto de condicionamientos sociales de los sujetos (Jiménez Zunino, 2019). Desde hace tiempo las clases populares y las clases medias se han sumado a la clase alta en el mandato de estudiar y acumular capital cultural de tipo escolar para sus estrategias de reproducción social (Terrail, 1984; Martín Criado, 1998; Bourdieu, 2011). Como señalan varios autores, las dinámicas de devaluación de titulaciones que se generan a partir de este proceso histórico hay que ubicarlas en el seno de las transformaciones de los modos de dominación y de legitimación social de las clases superiores (Coulangeon, 2011; Wagner, 2023).


    El papel de la escolarización en la movilidad social ha sido una preocupación de la sociología de la estratificación social desde hace décadas (Blau y Duncan, 1967; Germani, 1963; Jorrat, 2016). Si bien estos estudios se centran en el efecto que tiene el aumento de años educativos en los destinos de clase social —lo cual excede este artículo— es interesante rescatar la vinculación propuesta en diversos análisis sobre el origen de clase, la escolarización y el destino de clase. En un estudio comparativo entre México, Chile y Argentina, Solís y Dalle (2019) concluyen que la educación puede tener diversos efectos que distan de ser lineales en la definición de los destinos de clase social, ya que ésta puede ser también mediadora, ecualizadora o atenuante en los procesos de reproducción social.


    En Argentina ha aumentado la cantidad de años de educación formal, así como la cobertura geográfica y social de la matrícula en diferentes niveles.8 Asimismo, en el contexto regional, este país es uno de los que cuenta con mayor acceso a la universidad de personas provenientes de hogares de menores recursos, ya que la tasa de participación del quintil más pobre equivale al 20 por ciento (Brunner y Ferrada, 2011). A la vez, desde la apertura democrática de 1983 se ha expandido la matrícula secundaria (Miranda, 2008) y más recientemente se ha ampliado el acceso a los estudios superiores, tanto terciarios como universitarios (García de Fanelli y Jacinto, 2010).


    No obstante, la expansión de la educación acontece en escenarios de fuertes desigualdades de oportunidades entre las diferentes clases sociales. La expansión de la educación superior en nuestro subcontinente no ha sido homogénea y se cimenta sobre exclusiones o desigualdades preexistentes —niveles de ingresos del hogar, localización geográfica, el clima educativo del hogar y la pertenencia o no a grupos étnicos y/u originarios (Mayer y Catalano, 2018). Las familias realizan inversiones sostenidas para aumentar el capital cultural de sus hijos, en tanto que esto forma parte de las estrategias de reproducción social de amplios sectores, apoyadas, además, en un conjunto de políticas públicas que han sostenido la ampliación del acceso a mayores niveles de escolarización. Respecto al nivel más alto de los estudios, “la probabilidad de terminar la educación superior para quienes provienen de la clase de servicios y pequeños empresarios en Argentina es de 43 por ciento, frente a 9.6 por ciento de los hijos de trabajadores manuales no calificados, una chance 4.5 veces mayor” (Solís y Dalle, 2019: 9). En el caso de los estudiantes que acceden a la universidad por primera vez en sus familias —lo que se conoce como primera generación— se suma la incerteza de que tienen cuatro veces menos oportunidades de acceder que quienes tienen padres con titulación universitaria (Adrogué y García de Fanelli, 2021), así como menos oportunidades de finalizar los estudios de educación superior (Kaplan y Piovani, 2018).


    El mayor acceso a la universidad de personas provenientes de hogares con menores recursos fue notable a partir de la creación de nuevas universidades en el país (Chiroleu, 2018; Hernández, 2022). Sin embargo, el aumento del acceso a la universidad ha generado diferenciaciones horizontales que se añadieron a la tendencia más asentada de devaluación de las titulaciones (Carabaña, 1996; Bourdieu, 2011; Ziegler, 2007), lo que incentiva en las familias estrategias de distinción, como la internacionalización de títulos o movilidades académicas (Jiménez Zunino, 2021).


    Paralelamente, las familias migrantes otorgan a la educación de sus hijos un valor central entre sus estrategias de movilidad social y reproducción familiar (Novaro, 2011; Diez et al., 2017; Cerrutti y Binstock, 2019; Maggi, 2021). Las investigaciones que analizan la movilidad social ascendente de poblaciones migrantes (específicamente de países limítrofes y miembros del Mercosur), confieren a la accesibilidad relativa de la universidad argentina un factor importante de esas migraciones (Dalle, 2013, 2020; Arana, 2015; Mallimaci, 2021).


    La movilidad en cifras: la importancia de Argentina en la región


    El último Censo de Población y Viviendas argentino (2022) registró que la población migrante representa 4.2 por ciento de la población total, y proviene mayoritariamente de países regionales: Paraguay (27 por ciento), Bolivia (17.5 por ciento), Venezuela (8.4 por ciento), Perú (8.1 por ciento), Chile (7.7 por ciento) y Uruguay (4.9 por ciento) (INDEC, 2024). Los datos censales también confirmaron la orientación de los destinos de residencia principalmente a las provincias de la región centro y los principales centros urbanos, entre los que se encuentra Córdoba.


    De acuerdo con la misma fuente, la población nacida en otro país tiene niveles educativos más bajos que la población total que reside en Argentina: en cifras porcentuales, mientras que el nivel superior (completo o incompleto) como máximo nivel alcanzado para mayores de 25 años representa 29.8 por ciento en la población total, la proporción desciende a 24.4 por ciento para quienes han nacido en otro país (INDEC, 2024).


    Los trabajos dedicados a investigar el nivel superior destacan que los movimientos o permanencias para acceder a los estudios de este nivel (de grado y posgrado) son un importante motor de proyectos migratorios juveniles y familiares, lo que da lugar a una gran heterogeneidad en el conjunto de estudiantes nacidos en otros países (Sosa, 2016; Jiménez Zunino y Maggi, 2024). Asimismo, la Encuesta Nacional Migrante Argentina (ENMA, 2023) resalta que realizar estudios de grado y posgrado es la segunda motivación de muchos migrantes para residir en Argentina, especialmente entre los migrantes más recientes.


    Sin embargo, el modo en que es registrado estadísticamente el fenómeno de estudiantes extranjeros en el sistema universitario global está sujeto a problemas de definición, que varían de una fuente a otra (Luchilo, 2015). En un esfuerzo de sistematización, la UNESCO mostró que la evolución de la movilidad de estudiantes en América Latina y el Caribe ha seguido un patrón muy peculiar en los últimos 20 años: se mueve hacia adentro de la región el 7 por ciento de estudiantes que se movilizaron internacionalmente, que representan casi el doble de los estudiantes que salen de ella (4 por ciento) (UNESCO, 2024). En 2020, Argentina se constituyó como el país más atractivo para los estudiantes latinoamericanos (43 por ciento), seguido por Estados Unidos (20 por ciento), España (14 por ciento), Australia (8 por ciento) y Portugal (7 por ciento).


    Si reparamos en los datos disponibles en las bases del Anuario Estadístico Universitario 2022 de la Secretaría de Políticas Universitarias (SPU), la población nacida en otro país representa el 4.1 por ciento de la matrícula universitaria. Al desglosar por origen nacional, los estudiantes proceden principalmente de Brasil (23 por ciento), Perú (16 por ciento), Paraguay (11 por ciento), Bolivia (11 por ciento), Colombia (10 por ciento), Venezuela (9 por ciento), Ecuador (8 por ciento) y Chile (6 por ciento) (Secretaría de Políticas Universitarias, 2022) (Maggi et al., 2022).


    En la Universidad Nacional de Córdoba, la población estudiantil de origen extranjero representa 2.1 por ciento (Anuario Estadístico, 2022). En su mayoría provienen de países americanos (90.6 por ciento) seguidos, con mucha diferencia, de países europeos (8.4 por ciento). En relación con los orígenes nacionales, son oriundos principalmente de Perú (33.8 por ciento), Bolivia (12.6 por ciento), Venezuela (10.5 por ciento) y Chile (10.3 por ciento).


    Al analizar la base de datos estadísticos de la matrícula de la UNC para caracterizar socioeconómicamente a esta población estudiantil observamos importantes diferencias según condición de nacionalidad en relación con el nivel educativo de sus padres y madres. En líneas generales, la población migrante —en comparación con la población de estudiantes nacidos en Argentina— cuenta con los valores porcentuales más altos del grado “universitario completo” como máximo nivel de instrucción de padres y madres; pero también con porcentajes relativos elevados de ambos padres “sin estudios” y con “primario incompleto” (Jiménez Zunino y Maggi, 2024). Estas diferencias motivaron este escrito, que tiene el objetivo de dar cuenta, a partir de una exploración cualitativa, de si se puede caracterizar la selectividad de un grupo de estudiantes internacionales que “viene a estudiar” (con menor antigüedad) o a realizar una estancia de internacionalización; de quienes viven en Argentina y “están estudiando” (mayor antigüedad). Ambos grupos son considerados juntos por las estadísticas universitarias.


    METODOLOGÍA


    Una de las principales dificultades de investigar las movilidades internacionales de estudiantes de manera relacional y simultánea, incluyendo a quienes realizan estancias de salida y de entrada, a quienes migraron para estudiar y quienes se encuentran radicados en Argentina desde hace más tiempo y accedieron a la universidad, es la definición de las categorías que circulan en las estadísticas y políticas universitarias (“estudiantes extranjeros”, “estudiantes internacionales”), y los antecedentes de investigación (que exceden, en su heterogeneidad, a la categoría “migraciones calificadas”) (Bermúdez, 2015). Por ello, el estudio se centró en indagaciones específicas y a la vez comparables sobre diferentes tipos de unidades de observación.


    Este escrito se centra en el análisis de una selección de entrevistas que constituyen parte del corpus de una investigación más amplia que utilizó un abordaje mixto (cuantitativo y cualitativo).9 En una primera instancia de la investigación se analizaron datos estadísticos con el propósito de contextualizar la presencia migrante en el periodo de estudio, sistematizar la matrícula por su origen nacional, sexo, situación laboral, forma de costear estudios, nivel educativo de padres, etc.10 También se consideró y analizó la Encuesta de Movilidad Externa de la UNC en 2019-2020 (N=239),11 destinada a detectar las condiciones de acceso a la internacionalización de los estudiantes que realizan estancias hacia destinos extranjeros a través de la Prosecretaría de Relaciones Internacionales (PRI) de la UNC (Jiménez Zunino y PRI-UNC, 2019-2020).


    Seguidamente se realizó, desde un abordaje cualitativo, el análisis de 27 entrevistas semiestructuradas, y de ese conjunto se seleccionaron 24 casos que se presentan a continuación (Tabla 1). En este sentido, aunque la investigación marco implicó un abordaje mixto, este trabajo explora las dimensiones cualitativas de la investigación. Dichas entrevistas fueron recogidas en forma de relatos de vida (Bertaux, 2005) y permitieron reconstruir información sobre los itinerarios biográficos, escolares, laborales, migratorios, familiares, etc., de los estudiantes en movilidad internacional. Para el análisis se siguió la propuesta de clasificación de Flick (2004) y se realizó una codificación selectiva partiendo de las dimensiones establecidas en el guion de la entrevista semiestructurada, que permitió obtener niveles mayores de abstracción y elaborar categorías centrales agrupadas (Tabla 2). Se consideraron dimensiones comunes para todos los grupos: trayectoria escolar, experiencia laboral, país de origen de padre y madre, niveles educativos y trabajos de ambos, trayectorias educativas de los hermanos, familia de destino —en los casos que correspondiera— y motivación de las movilidades; así como otras específicas para cada tipo de movilidad: experiencia de internacionalización —para intercambistas de entrada o salida—; trayectoria migratoria propia o familiar, para quienes migraron para cursar estudios universitarios o quienes lo hicieron con anterioridad, respectivamente.


    En suma, la muestra que aquí se analiza se constituyó con 11 estudiantes argentinos de grado de la UNC que realizaron estancias académicas en el extranjero entre 2011 hasta 2018, y de 13 estudiantes nacidos en el extranjero que realizan sus estudios, o han realizado alguna estancia académica en la UNC. La selección de la muestra fue intencionada, dado que se priorizó el tipo de movilidad internacional realizado por el sujeto y se consideraron diferentes orígenes nacionales y sociales. La búsqueda de los entrevistados se realizó por el método de bola de nieve, a partir de los primeros contactos provistos por la red de conocidos. La muestra se orientó con base en un sistema de cuotas obtenido de los datos estadísticos según origen nacional de los estudiantes relevados en la universidad. La distribución de entrevistas por origen nacional quedó así: 11 Argentina, 3 Perú, 2 Bolivia, 1 Chile, 1 Colombia, 1 Venezuela, 1 Brasil, 1 Ecuador, 1 Estados Unidos, 1 México y 1 El Salvador.12


    
      
        
        
        
        
      

      
        
          	
            Tabla 1. Características sociales de los estudiantes seleccionados para entrevistar

          
        


        
          	
            Grupo de estudiantes de la UNC según tipo de movilidad

          

          	
            País de origen nacional

          

          	
            Carreras (finalizadas o en curso)

          

          	
            Características sociales de origen y sostenimiento económico de sus estudios

          
        

      

      
        
          	
            1. Estudiantes de internacionalización de salida

          
        


        
          	
            Osvaldo

          

          	
            Argentina

          

          	
            Licenciado Ciencias económicas

          

          	
            Padre empresario / madre profesora escuela (y gestión) / 3 hermanos ingenieros (2 industrial, 1 mecánico)

          
        


        
          	
            Jorge

          

          	
            Argentina

          

          	
            Licenciado Comunicación social

          

          	
            Padre ingeniero y docente secundario / madre profesora de inglés en academia y universidad / 3 hermanos: 1 ingeniero civil, 1 ingeniero (incompleto, técnico mecatrónico) y 1 estudia biología (en curso)

          
        


        
          	
            Maitena

          

          	
            Argentina

          

          	
            Traductora de inglés

          

          	
            Padre y madre ingenieros, ambos docentes universitarios / 1 hermano estudia filosofía (en curso)

          
        


        
          	
            Magdalena

          

          	
            Argentina

          

          	
            Licenciada en Historia (cursando doctorado)

          

          	
            Padre contador / madre licenciada en recursos humanos. Ambos trabajan en sector privado / 2 hermanos: licenciada en teatro e ingeniero con beca de posgrado (Conicet)

          
        


        
          	
            Ludmila

          

          	
            Argentina

          

          	
            Odontóloga

          

          	
            Padre jubilado (exdirector de Deportes de organismo público) / madre odontóloga / 1 hermano contador

          
        


        
          	
            Lionel

          

          	
            Argentina

          

          	
            Licenciado en Administración

          

          	
            Padre contador (banco) / madre ingeniera (ama de casa) / 4 hermanos: diseñador industrial, arquitecto, psicóloga y estudiante de artes (en curso)

          
        


        
          	
            Sabrina

          

          	
            Argentina

          

          	
            Licenciada en Letras

          

          	
            Padres universitarios (no especifica) / 3 hermanos: licenciado en comercio exterior, músico, psicología (incompleta)

          
        


        
          	
            Lucio

          

          	
            Argentina

          

          	
            Traductor de inglés

          

          	
            Padre (arquitectura incompleta), director de área de laboratorio / madre fonoaudióloga / 3 hermanos: diseño industrial, programación (en curso), licenciatura en teatro (en curso)

          
        


        
          	
            Fernando

          

          	
            Argentina

          

          	
            Abogado

          

          	
            Padre ingeniero civil / madre arquitecta (ama de casa) / 3 hermanos: ingeniera civil con doctorado (beca Conicet), ingeniero en sistemas (incompleto), arquitectura (incompleto)

          
        


        
          	
            Macarena

          

          	
            Argentina

          

          	
            Abogada

          

          	
            Sin datos

          
        


        
          	
            Sonia

          

          	
            Argentina

          

          	
            Licenciada en Geografía

          

          	
            Sin datos

          
        


        
          	
            2. Estudiantes de internacionalización de entrada

          
        


        
          	
            Marisa

          

          	
            México

          

          	
            Ciencias ambientales

          

          	
            Sin datos

          
        


        
          	
            Chloe

          

          	
            Estados Unidos

          

          	
            Psicología

          

          	
            Padre universitario, trabaja en negocios / madre médica, trabaja en hospital

          
        


        
          	
            3. Estudiantes que migraron por razones de estudio

          
        


        
          	
            Ana Lucía

          

          	
            Ecuador

          

          	
            Kinesiología (en curso)

          

          	
            Padre secundario incompleto (migra a España, 15 años como obrero en diferentes empresas) / madre secundario completo (comerciante y agricultura en Ecuador) / hermana: ingeniería aeronáutica (en Córdoba, en curso). Ambas, sostenidas por los padres

          
        


        
          	
            Valeria

          

          	
            El Salvador

          

          	
            Sociología


            (en curso)

          

          	
            Padre arquitecto / madre abogada (no ejerce) / hermano estudiante de artes visuales en Argentina. Ambos, sostenidos por los padres

          
        


        
          	
            Esther

          

          	
            Perú

          

          	
            Enfermería


            (en curso)

          

          	
            Padre ingeniero civil (incompleto, UNC), profesorado en educación, director de colegio en Perú / madre profesora / 5 hermanos: psicóloga (Perú), abogado (UNC), ingeniero biólogo, obstetra. La hermana menor también planea estudiar en la UNC. La sostienen los padres. Tuvo Boleto Educativo

          
        


        
          	
            Lorena

          

          	
            Colombia

          

          	
            Bióloga - maestría (en curso)

          

          	
            Padre técnico electrónico, trabaja en comercio internacional (Colombia) / madre maestra (universitario incompleto) (Colombia) / 1 hermano estudia programación en Buenos Aires. Trabaja esporádicamente, la sostienen los padres

          
        


        
          	
            Douglas

          

          	
            Chile

          

          	
            Sociólogo - maestría en Inv. Educativa (en curso)

          

          	
            Padre secundario completo (jubilado del área de investigación policial) / madre con secundario completo (trabaja como administrativa en ente público / hermano por finalizar carrera de abogacía (Chile). Se mantiene con trabajos estacionales realizados en Chile en verano y con trabajos esporádicos en gastronomía en Córdoba

          
        


        
          	
            4. Estudiantes migrantes que accedieron a la universidad

          
        


        
          	
            Paula

          

          	
            Bolivia

          

          	
            Ciencias económicas


            (en curso)

          

          	
            Padre obrero de construcción (primario incompleto) / madre trabajadora estacional (agricultura, primario incompleto) / 5 hermanos menores escolarizados / Beca Progresar y Boleto Educativo; tareas de cuidado con hermanos

          
        


        
          	
            Julián

          

          	
            Perú

          

          	
            Enfermería


            (en curso)

          

          	
            Padre obrero de construcción (primario completo) / madrastra enfermera / hermanos en nivel secundario e inicial en curso / Beca Progresar y trabajos esporádicos en construcción con su padre

          
        


        
          	
            Romina

          

          	
            Bolivia

          

          	
            Enfermería y Psicología


            (en curso)

          

          	
            Padre con primaria completa / madre con primaria incompleta y formación técnica en enfermería (ambos trabajan en comercio de verdulería propio) / 2 hermanos en nivel secundario y primario. Trabaja en la verdulería de sus padres y ahorra para una tablet para estudio; trabajó un verano como empleada doméstica “cama adentro”. Boleto Educativo Gratuito y Beca Progresar

          
        


        
          	
            Zulay

          

          	
            Venezuela

          

          	
            Arquitectura


            (en curso)

          

          	
            Padre cartero empresa privada / madre cocinera / 2 hermanas universitarias: ingeniería industrial y relaciones industriales (estudiaron en Venezuela). Intentó tramitar Boleto Educativo Gratuito (no pudo por falta de DNI). La sostiene una hermana

          
        


        
          	
            Carolina

          

          	
            Brasil (vivió con la madre desde 8 a 17 años)

          

          	
            Psicología


            (en curso)

          

          	
            Padre taxista (Argentina) / madre abogada (Brasil) / 3 hermanos universitarios: programación, comunicación social y química industrial (en la UNC). Tuvo Beca Progresar (nacionalidad argentina). Trabaja de camarera para sostenerse

          
        


        
          	
            José

          

          	
            Perú

          

          	
            Enfermería


            (finalizada)

          

          	
            Padre herrero (no ejerce, en Perú) / madre ama de casa (fallecida) / 3 hermanos: maestra (Perú), técnico electrónico (Córdoba). Otro vive en España (no especifica más datos). Trabaja en empresa de salud

          
        


        
          	
            Fuente: elaboración propia.

          
        

      
    


    DESIGUALDADES EN LAS TRAYECTORIAS DE MOVILIDAD INTERNACIONAL


    Los primeros hallazgos de la investigación apuntan a identificar la diversidad de los itinerarios de los estudiantes en movilidad que se aprecian al analizar de manera simultánea movilidades que suelen examinarse por separado: por un lado, la presencia migrante en el sistema universitario; y, por otro, las movilidades académicas en el marco de programas de internacionalización. Del breve análisis presentado en apartados anteriores se infiere gran heterogeneidad y ciertas desigualdades que atraviesan estas trayectorias. A partir de los datos estadísticos obtenidos por la UNC y recuperados en el apartado anterior, así como del análisis de los relatos sobre las motivaciones y características de las movilidades, señalamos diferencias que colaboran en la construcción de categorías más específicas. A partir de los primeros hallazgos empíricos detectamos los cuatro grupos que se detallan en la Fig. 1.


    [image: ]


    Inicialmente, identificamos dos grandes grupos de estudiantes: el primer gran grupo se constituye de estudiantes argentinos de grado de la UNC que realizaron estancias académicas en el extranjero, es decir, “de salida”, a través de la Prosecretaría de Relaciones Internacionales (PRI) desde 2011 hasta 2018, mediante diferentes programas y hacia diversos destinos. También integran este grupo estudiantes internacionales que realizaron alguna estancia académica en la UNC, a través de programas de internacionalización “de entrada”.


    El segundo gran grupo lo constituyen estudiantes nacidos en el extranjero que se encuentran realizando sus estudios de grado en la UNC. Los análisis realizados en un trabajo anterior nos permitieron distinguir dos subgrupos: uno constituido por estudiantes que habían migrado para comenzar sus estudios en Argentina, y otro conformado por quienes ya se encontraban residiendo en el país, motivo de una migración previa.


    Al sistematizar los datos obtenidos en las entrevistas (Tabla 2) se detectaron desigualdades de clase social de origen: desde la constatación de una fuerte selectividad de quienes pueden sostener trayectorias internacionalizadas (clase social media-alta), como de fuertes disparidades entre quienes “migraron por razones de estudio” (de clase trabajadora y clase media) y quienes “migraron por otras razones” y, estando aquí, estudian (cuya clase social de origen es trabajadora y precariado).


    Para la identificación de la clase social de origen se tomó como referencia la construcción realizada para Córdoba por Gutiérrez y Mansilla (2015).13 Del conjunto de variables utilizadas en ese análisis se identifican cuatro clases. La clase media alta, representada por 17 por ciento de los hogares, se asocia a ingresos altos (10° decil); el jefe de hogar cuenta con calificaciones ocupacionales profesionales en puestos directivos, patrones o propietarios; sus ocupaciones asalariadas son en categorías profesionales en el Estado (enseñanza y cargos directivos), pero también presentan fuerte relación con la propiedad de empresas y sus referentes se ocupan en cargos de dirección en ramas de servicios privados. La clase media es 29 por ciento; los jefes de hogar tienen ingresos fuertemente asociados a niveles medios y altos (ingreso per cápita familiar ubicado entre el 7° y el 9° decil). Las ocupaciones se asocian a puestos de técnicos o profesionales, en la condición de empleados asalariados y, en menor medida, de jefes, en las ramas de educación, salud y gestión jurídico-administrativa. La clase trabajadora, en tanto, se compone de 35 por ciento de los hogares, y tiene ingresos medios y bajos (3° a 5° decil, si se toma el ingreso per cápita familiar, pero puede llegar hasta el 8° decil, si se considera el ingreso de la ocupación principal del referente de hogar). Los jefes de hogar se insertan en las ramas de la construcción, la industria, el transporte y la logística, en condición de autónomos y en establecimientos pequeños del sector privado. El capital escolar de sus referentes tiende a ser relativamente bajo (el nivel educativo va de primario incompleto a secundario incompleto). Por último, la clase precaria conformaba 20 por ciento del espacio social de Gran Córdoba en 2011 y contaba con asociaciones fuertes con ingresos en el primer decil, sin calificación laboral, en ocupaciones como el servicio doméstico, el cuentapropismo y la construcción (sin antigüedad laboral ni cobertura médica). El nivel educativo más asociado a esta clase es hasta primario completo (Jiménez Zunino, 2019).


    Además de la motivación y tipo de la movilidad que distribuye la organización de los grupos y su caracterización por clase social de origen, consideramos la temporalidad implicada (o proyectada) en la movilidad. Tal como se resume en la Tabla 2, la mayoría de los estudiantes de internacionalización, tanto de entrada como de salida, realizan estancias académicas de hasta un semestre curricular; en cambio, los estudiantes que migraron por razones de estudio y quienes lo hicieron por otras razones tienen itinerarios más extendidos e indefinidos. En relación con esto último, llama la atención que los estudiantes que migraron para estudiar en la UNC no necesariamente proyectan retornar al finalizar sus carreras. Incluso entre quienes planean quedarse en Córdoba hasta finalizar sus estudios, encontramos relatos de otras posibles movilidades, sin tener como horizonte necesario el retorno al país de origen.


    
      
        
        
        
        
        
      

      
        
          	
            Tabla 2. Estudiantes entrevistados de la UNC según tipo de movilidad y país de origen, caracterizados por la predominancia en el grupo de clase social de origen, temporalidad y orientación de la movilidad

          
        


        
          	
            Grupo de estudiantes de la UNC según tipo de movilidad

          

          	
            Países de nacimiento

          

          	
            Clase social de origen predominante en el grupo

          

          	
            Temporalidad de la movilidad predominante en el grupo

          

          	
            Orientación de la movilidad

          
        


        
          	
            1.Estudiantes de internacionalización de salida

          

          	
            Argentina (11)

          

          	
            Media alta

          

          	
            Hasta un semestre

          

          	
            Sur - Sur (9)


            Sur - Norte (2)

          
        


        
          	
            2.Estudiantes de internacionalización de entrada

          

          	
            México (1) EEUU (1)

          

          	
            Media alta

          

          	
            Hasta un semestre

          

          	
            Sur - Sur (1);


            Norte - Sur (1)

          
        


        
          	
            3.Estudiantes que migraron por razones de estudio

          

          	
            Ecuador (1)


            El Salvador (1) Perú (1) Colombia (1) Chile (1)

          

          	
            Trabajadora; clase media

          

          	
            Duración de la carrera; indefinido

          

          	
            Sur - Sur (5)

          
        


        
          	
            4.Estudiantes que migraron por otras razones

          

          	
            Perú (2) Bolivia (2) Venezuela (1) Brasil (1)

          

          	
            Trabajadora; precariado

          

          	
            Indefinido

          

          	
            Sur - Sur (6)

          
        


        
          	
            Fuente: elaboración propia.

          
        

      
    


    En relación con la orientación de la movilidad, en todos los grupos las movilidades Sur-Sur son predominantes. Al respecto, destacábamos en trabajos anteriores, a partir de un levantamiento estadístico, que alrededor de 60 por ciento de los estudiantes de internacionalización de salida de la UNC realizan estancias académicas en países latinoamericanos (33 por ciento hispanoparlantes y 26 por ciento hacia Brasil). Los desplazamientos hacia el norte representan el 35 por ciento de las movilidades de salida, sumando las estancias hacia España (20 por ciento), resto de Europa (10 por ciento), Canadá (3 por ciento) y Estados Unidos (2 por ciento) (Jiménez Zunino, 2021; Jiménez Zunino y Maggi, 2024).


    Para complejizar las diferentes condiciones en que suceden las movilidades en las universidades analizamos algunos casos de nuestra investigación que permiten darle densidad biográfica. Por un lado, nos enfocamos en las experiencias de estancias académicas de entrada y salida de estudiantes argentinos e internacionales que llegaron a la UNC a través de programas de internacionalización; posteriormente, interpretamos las trayectorias de un grupo de migrantes por estudios y, por último, nos detenemos en las trayectorias de quienes ya residían en Argentina y acceden a la universidad.


    Estudiantes de internacionalización por programas de movilidad (de entrada y salida)


    La literatura revisada advierte sobre la selectividad social que suponen los intercambios de salida a través de programas de internacionalización, pues requieren de ciertos capitales (económico, principalmente) para poder concretarse (Nogueira y Aguiar, 2008; García-Garza y Wagner, 2015; Didou, 2017; Giovine, 2019). Así, aunque la internacionalización como política educativa ha extendido el acceso a la movilidad académica (otrora privativa de las élites), las becas otorgadas no cubren la totalidad de los gastos, de manera que demandan recursos extra que suelen ser cubiertos por las familias: según lo relevado en nuestra encuesta, para el caso de la Universidad Nacional de Córdoba, entre 2006 y 2019, el 70 por ciento tuvo que completar con capital económico familiar el monto de las becas (Jiménez Zunino, 2021). Además, en algunos casos las estancias se realizan en países donde se precisa conocer lenguas extranjeras (en el caso estudiado, inglés o portugués), algo para lo que muchos estudiantes fueron preparados durante la etapa escolar. Como se observa en la Tabla 1, los orígenes sociales de este grupo son elevados y medios; la mayoría de los padres y madres tienen titulación universitaria; algunos son empresarios u ocupan cargos directivos en la administración pública; y a nivel familiar se observa una apuesta por el estudio en la universidad de todos los hijos (aunque algunos no han finalizado las carreras). Estas inversiones en la educación universitaria han conllevado, en muchos casos, migraciones internas desde otras provincias o ciudades para estudiar en la UNC.


    Analizamos a continuación dos ejemplos contrapuestos de movilidad de salida, representativos de la diferencia de posiciones que pueden encontrarse entre los estudiantes de la UNC que realizan estancias académicas en el exterior.


    Lucio es un joven traductor oriundo de Catamarca. Se trasladó a estudiar a la ciudad de Córdoba cuando finalizó el secundario, algo que hicieron también sus cuatro hermanos y hermanas. Su madre se desempeñó como fonoaudióloga (profesional jubilada) y su padre fue director de un laboratorio e hizo carrera de empresa. En el último año de sus estudios secundarios, Lucio hizo una estadía de un año en Estados Unidos, en la que ya tuvo que mostrar sus destrezas en inglés. Su formación posterior como traductor parece haber alimentado una trayectoria con proyección internacional. Tras su experiencia a través del programa Erasmus en Ginebra, donde pudo permanecer durante un año gracias a contar con ciudadanía italiana, residió unos años en Colombia junto a su pareja de esa nacionalidad. Actualmente, ambos residen en Barcelona por razones personales, en búsqueda de un entorno más cosmopolita y menos aburrido: “aparte, ser gay en Catamarca es como medio aburrido, por eso mejor venir a la fiesta en Barcelona”, comentó en la entrevista realizada en julio de 2021.


    Sin embargo, no todos quienes se acogen a los programas de internacionalización tienen todos los recursos para moverse con facilidad en escenarios del extranjero. Otro de los entrevistados, Fernando, hizo su primer viaje internacional a través de un programa PILA14 hacia Colombia. Había postulado durante tres años seguidos sin éxito y finalmente quedó seleccionado en tres programas a la vez. Él relata que hubo un proceso de aprendizaje para aplicar a las convocatorias y reconoce el papel de la educación pública para poder acceder a estas experiencias. Durante la estadía en Colombia en 2018 conoció a su novia francesa, con quien convive actualmente en su país, mientras realiza estudios de posgrado tras recibirse de licenciado en Derecho. En la entrevista señaló lo que significó esta experiencia en su trayectoria:


    Yo soy de una familia de clase media-media, no tenemos esos lujos de viajar al exterior, de viajar de vacaciones, tampoco hemos hecho viajes internacionales en mi familia, a nivel familiar, entonces era como ¡guau!, como mucho… conocer gente de otras partes del mundo, vivir otras experiencias y otras cosas así (Fernando, abogado, entrevista virtual, abril de 2022).


    Estos casos ejemplifican condiciones de relativa “desventaja horizontal” para acceder a la movilidad internacional de salida, incluso en el marco de los programas disponibles: mientras que Lucio parece detentar todos los capitales para acceder al espacio internacional (además de capital económico, destrezas en idiomas, ciudadanía italiana y experiencias de intercambios anteriores); Fernando accedió por primera vez a estas experiencias gracias a la beca. En este caso, la política de internacionalización en la que participa la universidad generó una ventana de oportunidad para acumular capital internacional.


    ¿Y qué sucede con los estudiantes de internacionalización de entrada, es decir, los estudiantes extranjeros que realizan estancias en Córdoba a través de programas de internacionalización? En el caso de Chloe, una joven estadounidense, su motivación principal para estudiar durante un semestre en la UNC fue adquirir un mayor manejo del idioma castellano, algo en lo que se había entrenado antes de viajar en 2018, cuando era estudiante de psicología en una universidad de Nueva York. Durante los estudios primarios y secundarios tuvo asignaturas en castellano y el perfeccionamiento en este terreno aparece como fundamental para su propio desempeño laboral. Sus padres son profesionales y apoyaron su estancia pagándole el pasaje de avión. Además, ambos estudiaron idiomas diferentes al inglés: el padre alemán y la madre castellano, algo que puede haber orientado las búsquedas lingüísticas de esta entrevistada.


    En cambio, Marisa, quien hizo su estancia en 2015 cuando estudiaba ciencias ambientales en la Ciudad de México, resalta la experiencia de estudiar materias de ciencias sociales que dieran un enfoque interdisciplinar a su currículum. Su preferencia era estudiar sociología, pero como no se habilitó esa posibilidad, tuvo que optar por realizar estudios de impacto ambiental en geografía. Destaca de la experiencia que, si bien hubo orientación de su universidad para organizar la salida, también tuvo que aprender a gestionar los recursos económicos para sostenerse durante el semestre (además del avión, se cubrían gastos de alojamiento y seguro médico). En tanto, la UNC sólo eximía del pago de matrículas.


    Estudiantes que migraron por razones de estudio


    El trabajo de campo y la revisión de antecedentes nos llevaron a identificar, como mencionamos, dos categorías entre los estudiantes migrantes que, sin embargo, sólo son identificados en las estadísticas universitarias por no tener nacionalidad argentina. Decíamos anteriormente que podemos diferenciar entre quienes realizan migraciones para estudiar en la educación superior (Ciurlo et al., 2016; Pedone, 2018; Gómez, 2020); y quienes cuentan con mayor tiempo de residencia en Argentina y asisten al nivel superior como parte de un conjunto de estrategias de movilidad social (Dalle, 2013; Arana, 2015; Mallimaci, 2021). Así, en este grupo encontramos condiciones heterogéneas para afrontar los proyectos migratorios para estudiar en Argentina, dado que no necesariamente constituyen grupos selectos desde su origen, algo que suele abordarse como “migración cualificada” (Pedone y Gómez, 2021). En muchas ocasiones se trata de primera generación de universitarios en la familia, atraídos por la posibilidad de acceder al derecho a la educación superior que les resulta inaccesible en su país de origen (Gómez, 2020).


    En la Tabla 1 se observan condiciones heterogéneas de acceso desde el extranjero a la universidad. En algunos casos, se trata de familias cuyos padres y madres tienen carreras finalizadas y que trasmiten a sus hijos el proyecto de estudiar. En otros, se trata de padres con menos capital cultural institucionalizado, que acumulan capital económico para poder sostener los proyectos formativos de los hijos en el exterior. Examinemos dos casos de este grupo que corporizan esas diferencias entre quienes provienen de clases sociales medias y quienes lo hacen de clases trabajadoras (Tabla 2).


    Valeria emigró para estudiar en 2020 y es sostenida por sus padres desde El Salvador. Al momento de decidir esta apuesta en Argentina (en 2016 comenzaron a buscar opciones), se barajaban otros dos destinos: Guatemala (por la cercanía) y España (que se descartó por ser muy costoso). Esta familia sostiene los proyectos educativos de sus dos hijos a través de créditos. La entrevistada emprendió el proyecto migratorio con su hermano, poco antes de la pandemia, orientados en los trámites por una conocida de su país que había hecho la misma travesía. Ambos jóvenes ingresaron con visado de turistas, y una vez aquí fueron accediendo a los diferentes tipos de residencia estipulados por la ley migratoria para residentes extra-Mercosur: precaria, temporaria y luego permanente, que Valeria comenta del siguiente modo:


    Y una vez adentro haces todo, primero la inscripción en la universidad, una vez como alumno regular te dan un papel y bueno, y con eso empezás a pedir la residencia temporal, claro. Pero tenés que ser sí o sí alumno regular (Valeria, estudiante de sociología, Córdoba, noviembre de 2023).


    Los padres de Valeria son profesionales y, según comenta, experimentan como una superación haber podido sacar a sus hijos de El Salvador, en el contexto neoconservador que se ha instalado en ese país en los últimos años.


    Por su parte, Ana Lucía tiene 24 años, llegó a Córdoba a los 19 desde Ecuador para estudiar medicina. Un año antes su hermana ya se encontraba estudiando ingeniería aeronáutica en la ciudad. Ambas son sostenidas económicamente por sus padres desde su lugar de origen. Su padre vivió durante 15 años en España, cuando la entrevistada era pequeña, donde realizó diversos oficios (chofer, operario, etc.) para enviar recursos a su familia trasnacional. En tanto, su madre quedó en Ecuador al cuidado de las dos hijas, mientras trabajaba la producción de hortalizas en terrenos donados por su familia. Interpretamos una estrategia de acumulación de capital económico durante la etapa de crianza de las hijas, que ahora se invierte en sus estudios universitarios. Ana Lucía cambió de carrera (de cursar medicina a kinesiología) ya estando en Córdoba, gracias a la feria de carreras de la universidad. Aspira a estudiar un posgrado en algún otro país (México, España o Estados Unidos). Ambas hermanas ingresaron con visa para estudiantes. Respecto a los trámites para ingresar a la universidad, Ana Lucía comenta:


    Me pedían un tipo lo que es la convalidación de mis títulos, y de lo que era antecedentes penales. Mi título del secundario, mi partida de nacimiento que estén convalidados y, de ahí, acá en la universidad también tenía que hacer otra convalidación que era como en el Rectorado… yo saqué la visa de estudiante por dos años acá en Argentina así que yo fui allá al consulado en Argentina que estaba en Ecuador y bueno saqué la visa. De ahí se me hizo todo el trámite súper fácil, solo vine acá que me venga el DNI (Ana Lucía, estudiante de kinesiología, Córdoba, junio 2023).


    A pesar de ciertas diferencias de origen social, la apuesta familiar es compartida en ambos casos: este grupo de estudiantes se encuentra mayormente abocado a los estudios, sin repartir el tiempo con cargas laborales. En el primer caso, sustentado con créditos pedidos por los padres en el país de origen para sostener a los hijos en destino. En el segundo caso, la estrategia migratoria envuelve varias movilidades en diferentes momentos: primero, el padre emigra hacia España durante una larga temporada para trabajar y sostener a la familia en Ecuador durante la infancia de las hijas; segundo, las hijas emigran hacia Argentina para estudiar. Se avizora un tercer momento, para la realización de posgrados de Ana Lucía en otro país.


    Estudiantes que migraron por otras razones y acceden a la universidad


    En el caso de la población migrante en Argentina, ya repasamos cómo la literatura especializada da cuenta del valor de las apuestas educativas como motores complementarios al proyecto migratorio entre sus estrategias de movilidad social (Dalle, 2013, 2020; Arana, 2015; Cerrutti y Binstock, 2019; Mallimaci, 2021; Maggi, 2021). Tal como se observa en la Tabla 1, los padres y madres tienen niveles educativos inferiores a los demás grupos (primario incompleto), aunque algunos cuentan con títulos terciarios, como enfermería, que pueden estimular el modelo de acumulación de capital cultural en los descendientes. En contraparte, este grupo ha accedido con mayor facilidad a programas de becas, al contar con documentación nacional dada su estancia previa y prolongada en el país. En este sentido, las estrategias de este grupo para acceder a los estudios universitarios se forjan desde condiciones más adversas, al tener que conciliar trabajo y estudios en su mayoría, y desde una distancia mayor de las familias de origen con el universo escolar. A continuación, presentaremos cómo se constituyen esas estrategias a partir de tres casos.


    Paula es oriunda de Cochabamba, Bolivia, y actualmente se encuentra realizando el grado en economía en la UNC. Migró hace 15 años a Córdoba, donde ya hacía tres años vivían sus padres y hermanos y ella había quedado al cuidado de unos tíos en su lugar de origen. La motivación de la migración familiar fue principalmente laboral, aunque “pensaron que la educación también era mejor”. Sus padres tenían conocidos y familiares ya viviendo en Córdoba, que le permitieron al padre insertarse rápidamente en el rubro de la construcción. Su madre es ama de casa y trabaja estacionalmente en épocas de cosecha hortícola del cinturón verde metropolitano. Ni su madre ni su padre han finalizado sus estudios primarios.


    Desde que migró, Paula vive en Córdoba, donde realizó sus estudios primarios y secundarios en instituciones de gestión pública cercanos al barrio donde reside, en la zona sur de la ciudad, que es la que tiene mayor presencia migrante regional. Al finalizar sus estudios medios, en el marco de un programa de articulación entre el nivel secundario y el nivel superior, identificó a la UNC:


    Yo no salía mucho, tampoco tipo a Córdoba a recorrer la ciudad y los lugares, era como que siempre estaba en casa… tampoco había mucha base tecnológica como computadoras, celulares, yo no tenía tantos elementos o recursos entonces fue bastante difícil, aunque hubo un grupo que vino a la secundaria que era el programa Nexos15 …nos habló bastante de las universidades, de qué carreras había que nosotros podíamos elegir (Paula, estudiante de ciencias económicas, Córdoba, diciembre de 2023).


    En el marco de las actividades del programa Nexos, Paula elige la carrera en la Facultad de Economía por su afición a la matemática, y también es asesorada sobre becas para sostener sus estudios. Dedica un año a preparar el ingreso con una docente particular y logra aprobar el cursillo de ingreso. El proceso de inscripción no contó con trabas burocráticas debido a que los documentos para acreditar la finalización de sus estudios secundarios eran otorgados por una institución nacional. En cambio, las dificultades que registra Paula giran en torno a conocimientos y recursos que dan cuentan de una brecha de clase: la virtualización de los trámites y de las comunicaciones (tanto institucionales, vía correo electrónico, como las del Centro de Estudiantes por la plataforma Instagram) requieren la disponibilidad de dispositivos electrónicos con los que no contaba.


    Paula sostiene sus estudios con el apoyo familiar y cuenta con una beca Progresar, que también le permite aportar a la economía familiar. También es responsable, en los momentos en los que ambos padres trabajan, del cuidado de sus cinco hermanos menores. Repartir su tiempo entre estas responsabilidades y el estudio genera tensiones familiares, que se suman a la falta de un espacio físico para estudiar y concentrarse. Según Paula, sus padres “no saben que es tan difícil”. Por esta situación, la joven aprovecha los tiempos “muertos” entre una clase y otra para estudiar “en paz” en la biblioteca de la universidad y realizar los trabajos solicitados con una computadora de préstamo, dado que en su casa no tiene. El aprovechamiento de las instalaciones en los momentos libres entre las clases también se debe a que, por la lejanía entre su vivienda y la universidad, y el costo de los pasajes en transporte público, no se justifica el retorno. Si bien cuenta con el Boleto Educativo Gratuito (BEG),16 este programa contempla sólo dos viajes por día.


    Otro caso es el de Julián, un joven de origen peruano que cursa el grado en Enfermería en la UNC. Julián vive en Córdoba desde los 13 años con su padre, la esposa (madrastra), su abuela paterna y sus hermanos. Su padre ya residía y trabajaba en Argentina, mientras que el joven, junto a sus hermanos, vivían en la ciudad de Chimbote, al cuidado de su madre. Tras el repentino fallecimiento de la mamá de Julián, los menores quedaron a cargo de los abuelos, quienes migran para convivir con su papá. El padre cuenta con estudios secundarios incompletos y trabaja en el rubro de la construcción; su madrastra es enfermera profesional y su abuela ama de casa.


    Desde su arribo a Córdoba, Julián estudia en un secundario público del centro de la ciudad. Al finalizar sus estudios secundarios comenzó la carrera de Arquitectura en la UNC, pero decidió pasarse a Enfermería por “cuestiones económicas, me demandaba mucho tiempo”. La opción por esta rama de las ciencias médicas se basó también en la posibilidad de obtener un título intermedio técnico (pregrado de tres años) que le permitiría trabajar mientras continúa la licenciatura. Sin embargo, no ejerce de enfermero y, al igual que Paula, sostiene sus estudios con el apoyo familiar y a través de una beca Progresar. En sus periodos vacacionales trabaja junto con su padre.


    Por su parte, José tiene casi 50 años, vino a Córdoba con 33 años en compañía de su esposa, quien se empleó desde entonces en el servicio doméstico. En Perú la pareja tenía un negocio propio de carnicería, que funcionó muy bien durante varios años hasta que la situación de inseguridad (asalto con armas) los llevó a la quiebra. Ellos habían estudiado tecnicaturas en Perú, aunque no las finalizaron. En su proyecto migratorio, seguir formándose era uno de los principales pilares. Al llegar en 2007, José primero trabajó para talleres de ropa, un oficio que le era familiar porque durante su primera etapa laboral se había ocupado en talleres de calzado en Trujillo. Luego de hacer un curso de capacitación de la Cámara del Calzado y el Ministerio de Producción de Córdoba acreditó conocimientos adquiridos en Perú. Tras trabajar cuatro años y medio como encargado de producción y personal en una fábrica de cinturones emprendió su propio taller, donde se tercerizaba parte de la producción; alquiló un local y llegó a tener diez empleados. Cuando cerró este emprendimiento propio comenzó a estudiar la licenciatura en Enfermería. Al estar desempleado se dedicó a las tareas de cuidado de sus hijas y se ocupaba de llevarlas a la escuela, próxima a ciudad universitaria. En ese momento decidió retomar los estudios: vendió toda la maquinaria y mientras avanzaba en la carrera, se fue ocupando del cuidado de enfermos y, ancianos e incursionó en geriátricos como ayudante. Como nos comentó este entrevistado: “no es lo mismo que cuando tienes un oficio, que tienes una profesión, tienes otro respaldo, te puedes mover de otra manera, puedes exigir cosas de otra manera, otro reconocimiento”. En este sentido, para José no hay disociación entre estudiar o trabajar, entre el título universitario y sus usos en el terreno laboral, sino que las estrategias se complementan en ambos planos.


    CONCLUSIONES


    Las movilidades internacionales por estudios se encuentran limitadas por los marcos regulatorios y las relaciones entre los Estados participantes (convenios entre universidades y política migratoria, fundamentalmente). Asimismo, las posibilidades de movilidad internacional de los estudiantes universitarios se ven condicionadas por los recursos que puedan desplegar: capital económico, cultural (escolar y lingüístico) y social, fundamentalmente. La diversidad de condiciones que presentan las trayectorias de movilidad internacional de estudiantes en la UNC, de acuerdo con esta investigación, revelan la necesidad de introducir criterios de identificación más allá de la pertenencia nacional: motivación de la migración, clase social de origen y temporalidades de la movilidad, que permitan diferenciar tipos de estudiantes internacionales.


    La desigualdad de condiciones para realizar trayectorias de movilidad internacional en tramos o en la totalidad de las carreras universitarias, si bien ha supuesto una comparación de grupos diferentes, se apoya en un denominador común a todos ellos: la experiencia de movilidad internacional y la acumulación de capital cultural e internacional como soporte de sus estrategias de movilidad social ascendente.


    El mayor acceso a la universidad de las últimas décadas para amplios sectores genera riesgos de desclasamiento de los usuarios habituales de este canal de movilidad social debido a la devaluación de las titulaciones y las transformaciones en el mundo del trabajo. Algunos sectores sociales tratan de anticiparse a este riesgo gracias a la internacionalización de las experiencias formativas, que provee de un capital extra, el capital internacional (Wagner, 2023). Detectamos, además, que las propias experiencias de internacionalización a través de los programas de intercambio amplían las opciones migratorias de las clases medias en condiciones más ventajosas que para las clases trabajadoras.


    Así, los estudiantes de internacionalización por programas de movilidad parecen el prototipo de acumulación de un capital internacional a través de la movilidad académica. El capital internacional acaparado en las estancias habilita posicionamientos ventajosos en un doble juego nacional e internacional (Wagner, 2023), propicia cauces de movilidad en espacios trasnacionales y aumenta el abanico de posibilidades de “inserción social por arriba”. A pesar de las diferentes dotaciones de capital internacional en los casos analizados de los entrevistados argentinos, ambos residen actualmente en el exterior, en procesos de cualificación, esta vez a nivel de posgrado. De los casos analizados en este grupo, el aprendizaje de lenguas como objetivo de las estancias y la ampliación de los contactos en el extranjero también nutren ese capital internacional y forjan habitus cosmopolitas, tanto en dirección sur-norte, como viceversa.


    Respecto a los casos que migraron a Argentina para estudiar se advierten diferentes estrategias migratorias y proyecciones de movilidad a futuro; la motivación para continuar sus estudios y la accesibilidad a la educación superior en este país es muy clara, tal como se presentó a partir de los casos abordados. En este sentido, se destaca que, a pesar de los diversos orígenes sociales de este grupo de estudiantes, no necesariamente constituyen grupos de élite de origen (Pedone y Gómez, 2021), sino más bien de clases media y trabajadora que sostienen económicamente estas apuestas educativas, en ocasiones con créditos para mantener a los hijos durante los estudios en el país.


    Por último, respecto a los estudiantes que han migrado por otras razones y que acceden a la universidad destacamos las ventajas relativas en el contexto regional que brinda el sistema universitario argentino, ya que brinda un mayor acceso a sectores sociales más relegados debido a la gratuidad de la matrícula, al acceso sin examen restrictivo, al uso del espacio universitario, a los programas de becas y a la gratuidad en el transporte público, entre otros. Este aspecto destaca en el relato de Paula, quien hace un uso intensivo de las instalaciones de la UNC. En este grupo se observa el mayor salto en nivel de instrucción entre padres con niveles educativos bajos e hijos que estudian en la universidad. Otro importante indicador que nos permitió repensar la relación con los orígenes de clase refiere al contraste con el grupo anterior, dado que, en estos casos, los estudios se comparten con tareas de cuidado o trabajos estacionales o permanentes. También el acceso a programas de apoyo económico para estudiantes fue un elemento compartido para la mayoría de los estudiantes entrevistados que habían migrado por razones familiares. Finalmente, destacamos la orientación hacia carreras con amplia salida laboral: en algunos casos se realizan estudios que profesionalizan labores que ya se efectuaban o que son conocidas en el entorno familiar. Así, los cuidados o la construcción se profesionalizan en estudios de enfermería o arquitectura.


    En este grupo, la diversidad de los casos con relación a dimensiones como género, edad y trayectoria migratoria comparten la idea de estudiar en la universidad como resorte de la movilidad social que promete alejarlos de la reproducción de condiciones de vida desfavorables y de trabajos precarios.


    Destacamos que se trata de futuros abiertos y de trayectorias inciertas, puesto que la mayoría de los entrevistados son jóvenes, en tránsito a la edad adulta y en contextos de fuerte precariedad e incertidumbre, especialmente en la pospandemia.


    El encuadre escogido en esta investigación rompe las clasificaciones administrativas usuales y se centra en las movilidades internacionales como instancias de acumulación de experiencias de internacionalización y formación universitaria, desde posiciones desiguales. Las falencias detectadas para establecer una tipología adecuada desde las categorías burocráticas de las universidades o los sistemas estadísticos (Luchilo, 2015; Mallimaci, 2021) se trataron de compensar con las posibilidades habilitadas por el análisis cualitativo, en aras de caracterizar y dotar de profundidad a estas trayectorias. Es preciso seguir indagando, en futuros trabajos, acerca de las trayectorias migratorias (antigüedad y rutas de la migración, itinerarios previos a la instalación en Córdoba, configuraciones familiares, etc.) para dar cuenta de las particularidades de cada grupo. Así será posible acceder a un conocimiento más acertado del conjunto de los condicionamientos en los que se encuentran los estudiantes y sus posibilidades desiguales de internacionalización. Asimismo, se podrá detectar la diversidad de situaciones que rodean la vida de estudiantes migrantes que acceden a la universidad, y así construir indicadores y categorías precisos para el apoyo institucional a sus recorridos formativos.
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    Notas


    
      
        	
          1Este artículo presenta los resultados parciales del proyecto de investigación “Movilidades por estudios: migraciones e internacionalización en dos universidades de Córdoba (2006-2025)”, RI-2024-20-E-UNC-SCI#FFYH, perteneciente al Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofía y Humanidades de la Universidad Nacional de Córdoba; dirigido por Cecilia Jiménez Zunino y codirigido por María Florencia Maggi.

        


        	
          2Nos referimos al Proyecto de Ley de Bases y Puntos de Partida para la Libertad de los Argentinos, cuyo artículo 553 planteaba la modificación del artículo 2° bis de la Ley de Educación Superior N°24.521 (1995), para permitir a las instituciones de educación superior universitarias y no universitarias de gestión estatal establecer aranceles para aquellos estudiantes que no cuenten con el trámite de residencia permanente (Proyecto Legislativo, 27 de diciembre de 2023).

        


        	
          3Por ejemplo, para acceder a las becas Manuel Belgrano se exige ser estudiantes regulares (ingresantes y cursantes) de nacionalidad argentina que se hayan inscrito en una universidad pública nacional o provincial y cuyo ingreso en el grupo familiar sea inferior a tres salarios mínimos, vital y móvil. También el programa Progresar nivel superior, constituye un apoyo económico con requisitos de ingreso familiar similares a las becas Manuel Belgrano, aunque se debe cumplir con otras actividades de acompañamiento y cursos para garantizar su cobro. Es condición ser de nacionalidad argentina o, en el caso de migrantes, contar con residencia legal de al menos 5 años en el país. Cabe aclarar que, en Argentina, el salario mínimo suma la denominación “vital” para enfatizar la importancia de que éste sea suficiente para cubrir las necesidades básicas de un trabajador y su familia; mientras que, la palabra “móvil”, implica que debe ser ajustado por el Consejo Nacional de Empleo, la Productividad y el Salario Mínimo de manera periódica para que se pueda mantener el poder adquisitivo frente a la inflación.

        


        	
          4La UNC fue la cuna de la Reforma Universitaria de 1918 y se trata de la segunda universidad más antigua de América Latina.

        


        	
          5El giro hacia las movilidades permitió centrarse en la experiencia móvil de las personas, la cual comprende el movimiento dentro del funcionamiento de la mayor parte de las instituciones y de las prácticas sociales; ésta reconoce diferentes modos de movilidades y sus complejas combinaciones desde el desplazamiento de personas de distintas temporalidades, así como la circulación comunicativa a través de mensajes entre personas, entre otros (Sheller y Urry, 2018).

        


        	
          6La internacionalización abarca amplios procesos, a los que aquí no atenderemos: el reconocimiento y homologación de títulos o partes del currículo, la incorporación de contenidos de otros sistemas académicos, la colaboración con equipos extranjeros, etc. (Gacel-Ávila y Rodríguez-Rodríguez, 2018).

        


        	
          7La educación superior en Argentina se apoya en dos tipos de instituciones: las universidades y los institutos superiores no universitarios, también denominados terciarios. Estos últimos pueden ser, a su vez, de dos tipos: de formación docente para todos los niveles y modalidades de enseñanza; y los que ofrecen formación técnico-profesional a través de tecnicaturas superiores o títulos equivalentes.

        


        	
          8Los porcentajes de asistencia a algún establecimiento educativo son de 98.3 por ciento para alumnos de entre los 5 y los 12 años; de 86.9 por ciento entre los de 13 y 18 años; de 37 por ciento entre los de 19 y 26 años; y de 6.6 por ciento entre los de 27 años o más (ENES-PISAC 2014-2015, en Perona y Schiavoni, 2018).

        


        	
          9Proyecto “Internacionalización de la educación superior, clases sociales y movilidades en y desde la UNC”. Dirección: Cecilia Inés Jiménez Zunino. Codirección: M. Florencia Maggi. Radicado en el Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofía y Humanidades “María Saleme de Burnichon” (CIFFyH) de la Universidad Nacional de Córdoba.

        


        	
          10Además de los Anuarios Estadísticos de la UNC 2018-2022 se consultaron otras fuentes de información secundarias: ENMA 2020 y 2023, Censo Nacional de Población y Vivienda (INDEC, 2010 y 2022) y los anuarios estadísticos de la Secretaría de Políticas Universitarias 2022.

        


        	
          11La encuesta alcanzó a 239 casos de los 1 mil 403 jóvenes (25-35 años) que realizaron movilidades de salida entre 2006 y 2019. Este instrumento se aplicó a través de un convenio con la Prosecretaría de Relaciones Internacionales de la Universidad Nacional de Córdoba (PRI-UNC), a cargo de Cecilia Jiménez Zunino.

        


        	
          12En la Tabla 1 y en el desarrollo de los casos, en el próximo apartado, los nombres de las personas entrevistadas fueron modificados para mantenerlas en el anonimato.

        


        	
          13Esta clasificación utiliza métodos multivariados (análisis de correspondencias múltiples) y técnicas de clasificación (clasificación jerárquica ascendente) para la construcción de cuatro clases y siete fracciones de clase y se apoya en datos de la Encuesta Permanente de Hogares 2011. Las principales variables que se utilizan aquí responden a: calificación ocupacional, rama y jerarquía laboral, nivel educativo e ingresos. Un desarrollo de los procedimientos utilizados y los resultados detallados pueden consultarse en Gutiérrez y Mansilla (2015).

        


        	
          14El programa PILA promueve el intercambio de estudiantes de grado entre universidades argentinas, colombianas y mexicanas; surge de un acuerdo firmado entre el Consejo Interuniversitario Nacional de la República Argentina (CIN), la Asociación Colombiana de Universidades (ASCUN) y la Asociación Nacional de Universidades e Instituciones de Educación Superior de México (ANUIES).

        


        	
          15El Programa de Articulación y Cooperación Educativa Nexos fue diseñado e implementado desde 2016 por la Secretaría de Políticas Universitarias del Ministerio de Educación de la Nación, como una estrategia de integración entre los niveles y ámbitos del sistema educativo.

        


        	
          16El BEG es una política pública provincial vigente desde 2012 que cubre gastos totales de traslado en transporte público de estudiantes y docentes de los distintos niveles educativos. Como muchos de los programas estatales, está sujeto a la condición de nacional y de regularización, dado que se solicita documento nacional de identidad para gestionarlo.
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