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;Qué papel juega la didactica
en la politica educativa actual?
;Qué tipo de problematicas
enfrenta hoy el docente ante
las recientes reformas educati-
vas? jQué sistemas de ense-
fianza requiere la proliferacion
de examenes masivos naciona-

elementos cuenta el docente
para dar respuesta a las conti-

curriculares y de aprendizaje a
las que se ve expuesto?

Estas y otras interrogantes
se encuentran sin duda en la
mente de muchos de los que
nos dedicamos a la no sencilla
tarea de la docencia. A tales
preguntas no es facil encontrar
una respuesta, sobre todo den-
tro de la politica educativa
actual, mas de corte adminis-
trativo que pedagogico y didac-
tico. Una prueba de ello reside
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¢ en la expansion gue ha tenido
i la elaboracion y aplicacion de
© examenes estandarizados de

¢ corte nacional e internacional,
aplicados a gran numero de

. estudiantes en el pais y el

i énfasis que se ha puesto en la
publicacion y estratificacion de
les e internacionales? ;Con qué :

los resultados obtenidos por

cada escuela, mas que en el
: contenido y fundamentos de
nuas demandas institucionales, :

dichas pruebas, para la mejora

© de los sistemas de ensefianza
© y evaluacion.!

La idea de nuestros actua-

les sistemas educativos es mas
bien controlar y juzgar el traba-
i jo del docente, que dotarle de

© los elementos necesarios para

¢ que aunado a una mejora de
las condiciones de ensefianza,
© revise y transforme su accion

¢ didactica. EI mas reciente infor-
me elaborado y publicado por

¢ el Instituto Nacional de

© Evaluacion de la Educacion

© (INEE) sobre los “Avances,
logros y desafios de las politi-
cas y sistemas de evaluacion

i educativa en México” declara
que: “Evaluar no es simple-

: mente medir una realidad, sino
también juzgarla de acuerdo

: con criterios relevantes”

© (Banegas y Blanco, 2005,

. p.8).

Ante esta problematica, en

su texto, Angel Diaz Barriga, se
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© da a la tarea de analizar y pro-
¢ poner diversas alternativas
para la mejora de los sistemas
¢ de ensefianza mediante el

© estudio de tres ejes fundamen-
. tales: docencia, programas y

i didéactica.

Con un enfoque historico y

conceptual, presenta una arti-

© culacion entre dos importantes
. disciplinas del ambito educati-
vo que, desde su conformacion
: historica, han estado practica-
© mente desarticuladas: la didac-
tica y el curriculo. A la vez,

. analiza y problematiza diversos
aspectos de estos dos campos
i con el fin de proporcionar al
docente y a todos aquellos

¢ interesados en la tarea educati-
© va elementos de orden tedrico
y metodologico para articular y
¢ reconstruir un saber que practi-
© camente ha sido arrebatado y

¢ aniquilado en las actuales

- reformas educativas: el saber

: didactico.

Este es un texto escrito

desde la docencia y para la

¢ docencia, que ofrece alternati-
vas significativas para una

. abordaje mas conceptual y

© metodologico del trabajo

¢ docente, en lo didactico y lo

© curricular.

El libro se desarrolla en seis

capitulos, cada uno de los cua-
les estudia distintas problemati-



cas de los aspectos mas fun-
damentales de la docencia, el
curriculo y la didactica, en un
marco institucional.

Inicia con un analisis de
como el nacimiento de los pla-
nes y programas de estudio
tiene que ver con dos impor-
tantes acontecimientos del
siglo xx: la obligatoriedad de la
ensefanza y el surgimiento del
movimiento pragmatico en
Estados Unidos,2 hechos que
dan un nuevo sentido al con-
cepto y finalidad de los progra-
mas y que modifican la rela-
cion pedagogica al convertirla
en una pedagogia de control,
de corte mas administrativo y
eficientista, que invierte los
fines de la educacion, asi
como el concepto de ensefan-
za y el papel del docente deri-
vado de la conformacion
del pensamiento didactico del
siglo xvil.

El autor continta exponien-
do la problematica de la insti-
tucionalizacion de los progre-
mas de estudio, al tornarse
como instrumentos de poder y
hegemonia por la perversion
que éstos han sufrido a partir
de su burocratizacion, lo que
sin duda afecta la tarea del
docente, reduciéndola a un
mero operador del programa y
haciendo que se abandone la
posibilidad que éste tiene de
adecuacion intelectual y experi-
mentacion pedagogica y
didactica.

En el siguiente capitulo Diaz
Barriga plantea nuevamente el
problema de la funcién, unifor-
midad y estructura de los pro-
gramas de estudio y las tensio-
nes que éstos generan tanto
en el ambito institucional como
en el didactico. Ante ello propo-

ne una participacion mas acti-
va de los docentes en la elabo-
racion de sus propios progra-
mas derivados de planes y de
estudios institucionales. Estas
acciones tienen como finalidad
devolverle al profesor la esen-
cia de su papel profesional,
que consiste en la oportunidad
de creacidn y recreacion peda-
gogica en su aula.

Posteriormente, retoma uno
de los elementos mas impor-
tantes para la construccion de
un pensamiento didactico, que
es el de los contenidos y su
organizacion. Mediante un ana-
lisis desde diferentes enfoques
que comprenden lo curricular,
lo didactico, lo psicologico y lo
sociocultural, sefala los ele-
mentos clave que caracterizan
el debate actual sobre éstos y
contempla las dificultades que
para su estudio y seleccion
presentan autores como Tyler,
Bobbit, Taba. Asimismo, recu-
pera el pensamiento didactico
de Comenio (1657) en cuanto
a lo que debe ensefarse, y
considera la propuesta que
desde la psicologia del aprendi-
zaje se genera para la adquisi-
cion de conceptos y la promo-
cion de aprendizajes
significativos; todo ello sin
abandonar la perspectiva socio-
logica que destaca las implica-
ciones y relaciones socioculta-
res que todo contenido
conlleva. Finalmente, muestra
su preocupacion ante el proble-
ma del cumulo de conocimien-
tos que continuamente se
estan generando y la necesi-
dad de abandonar el manejo
enciclopédico de éstos para
habilitar a docentes y estudian-
tes en el acceso y uso estraté-
gico de la informacion, y
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encontrar asi nuevas formas
: de organizacion que respondan
i ala necesidad de una mejor

integracion y vinculacion de

- éstos con las necesidades del
¢ estudiante. Ante tal situacion la

propuesta del autor es la adop-

© cion de curriculos mixtos con-

: formados tanto por problemas,
© como por conceptos y asigna-

¢ turas basicas.

El siguiente capitulo incur-

. siona en el problema de lo

metodoldgico y destaca el
reduccionismo técnico e instru-
mental y la suplantacion que
ha sufrido el pensamiento

didactico por las teorias psico-

l6gicas del aprendizaje, a la

: vez que ofrece algunas alterna-
i tivas para una renovacion

metodologica que responda a
las necesidades que surgen

© tanto en el seno de una socie-
¢ dad como en el &mbito esco-

lar, promoviendo en el docente

i formas apasionadas de apren-
der que recuperen el principio
: fundamental de la didéctica

i establecido por Comenio en el
siglo xvii: despertar en los

¢ alumnos el deseo por aprender

mediante el método, instru-
mento fundamental del docen-

© te (véase Comenio, 1922/

: 2000). En este caso el docente
debera ser el protagonista prin-
cipal en la construccion de una

propuesta metodoldgica que
responda tanto a sus caracte-
risticas personales como a las

de su grupo, recuperando asf
¢ su funcion intelectual. Subraya
© ademas la importancia de con-
siderar la relacion contenido-

método; los avances del cono-

cimiento psicoldgico (en
especial las teorias cognitivas
i de Piaget, Bruner y Vigostky) y

la teoria de la experiencia sur-



gida en el contexto del pensa-
miento pragmatico estadouni-
dense desarrollada por John
Dewey, a partir de la cual
Bruner ha realizado algunas
construcciones interesantes
para la interpretacion de las
experiencias de aprendizaje y
Aebli, mediante sus “Doce for-
mas basicas de ensefar”,
muestra de manera muy creati-
va las experiencias que se pue-
den generar por medio de
diversos procesos basicos de
ensefanza como el narrar,
observar, contemplar, etc.
(véase Aebli, 2002), sin olvidar
las dificultades de la ensefian-
za en grupo, derivadas de la
ensefianza simultanea, para
las que existen varios desarro-
llos y estructuraciones prove-
nientes de la teoria de grupos;
asi como los problemas especi-
ficos para la ensefianza de
cada disciplina. Todo esto hace
evidente la complejidad exis-
tente en la construccion de
una propuesta de trabajo
en el aula.

El texto termina con uno de
los aspectos mas polémicos y
controvertidos del acto educati-
vo y de ensefianza que es el
examen, para el cual abre
algunas lineas que nos llevan
al estudio de su problematica,
mediante cuatro planteamien-
tos basicos. El primero de
estos establece la falsedad de
que a mejor sistema de exame-
nes, mejor sistema de ense-
fianza. El segundo presenta la
necesidad de una nocion de
examen vinculada a la nocién
de aprendizaje. El tercero este-
blece la falsedad de la supues-

ta objetividad y equidad de los
examenes. Y finalmente mues-
tra como el examen pervierte e
invierte las relaciones pedagogi-
cas al transformar las de poder
por las de saber y generar una
lucha constante de docentes y
alumnos por las calificaciones,
y convertir los problemas socia-
les en técnicos desconociendo
las diferencias individuales, exi-
gidas por un rendimiento uni-
forme. Destaca ademas que
esta vision reduce los proble-
mas metodologicos en proble-
mas de rendimiento, ya que
generalmente los alumnos
estan acostumbrados a estu-
diar y tomar nota en funcion
de lo que se va a pedir en el
examen. Asimismo, subraya la
importancia de hacer la debida
distincion entre evaluacion y
acreditacion vy, siguiendo el
pensamiento de Freinet de
“imaginacion creadora”, redefi-
nir las practicas del examen,
para lo cual muestra sus expe-
riencias al respecto.

En cada uno de los aparta-
dos de este libro encontramos
la preocupacion por devolverle
al docente su accion didactica.
Es sin duda un libro escrito
con un fervor por la ensefanza
que resalta el importante papel
del docente en este quehacer.

Reflexiones finales

Estamos ante un texto que
abre y discute la situacion del
docente ante la institucionaliza-
cion de los programas escola-
res; pone el dedo en la llaga
en muchos de los problemas
con que todo profesor se
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enfrenta para mantener su
¢ autonomia intelectual en mate-

ria de ensefanza. A la vez, pro-
porciona los elementos necesa-
rios para trabajar con los

i aspectos de la institucion esco-

lar que permitan recuperary
reconstruir un pensamiento

didéactico, devolver al docente

la pasion por ensenar.
Angel Diaz Barriga con este
libro construye una aportacion

¢ auno de los campos mas
© abandonados por la educacion
de nuestros dias que es la
i didéctica, cuando quiza sea el

mas optimo para generar las
propuestas educativas que

México necesita con el fin de
mejorar los sistemas de ense-
fianza y aprendizaje de nues-

tros estudiantes.

Aunque el libro estd dedica-

© do especialmente a los docen-
: tes, el texto ofrece a todos los

interesados en la tarea educati-

¢ va un importante reto para pro-
i vocar y recuperar el entusias-

mo por ensenar; conscientes

de todo lo que esta accion

implica y significa, es decir, de

¢ todos los elementos involucra-
: dos en el dificil pero apasio-

nante arte de la ensefnanza.
Con la esperanza puesta

en la didactica y a pesar
i de las dificultades instituciona-

les con que un docente se

: encuentra, el texto representa

una oportunidad para crear

: y recrear modelos de ense-

fianza que generen los aprendi-

zajes que la sociedad
iy el mundo de hoy estan
: demandando.
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Notas

1. La forma como se aborda la

participacion de México en los
recientes estudios internacio-
nales de evaluacion, como el
Tercer Estudio Internacional de
Matematicas y Ciencias (TIMSS)
por su siglas en inglés, a cargo
de la Internacional Association
for the Evaluation of
Educational Achievement
(Asociacion Internacional para
la Evaluacién del Logro
Educativo) IEa aplicado en
1995, el Primer Estudio
Internacional Comparativo
sobre Lenguaje, Matematica y
Factores Asociados para alum-
nos del tercer y cuarto grado
de la educacion basica, elabo-

198
PERFILES

EDUCATIVOS

rado por el Latinoamericano
de Evaluacion de la Calidad
Educativa (LLECE) en 1997 y el
Programa Internacional para la
Evaluacion de los Estudiantes
(Pisa), promovido por la
Organizacioén para la Coope-
racién y el Desarrollo Econo-
mico OcCDE, aplicado en tres
ocasiones, 2000, 2003 y
2006; la podemos observar en
los encabezados de prensa
publicados seis afios después
del primer estudio (Delgado,
2001, Cevallos, 2001). En el
2004, los resultados obtenidos
por México en el pisa 2003 se
publicaron por algunos medios
de comunicacién de la siguien-
te manera: “México es ultimo
en educacién en ocpe” (Marti-
nez, 2004).

. Una descripcion detallada de

la gestacion del movimiento
progresivo en Estados Unidos
a inicios del siglo xx, lo pode-
mos encontrar en el texto de
Cremin (1969).





