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El articulo aborda la experiencia de desarrollo de un mecanismo para la
evaluacion del egreso de nivel licenciatura de nueve programas educa-
tivos de baja matricula de la Universidad Auténoma de Baja California:
Artes pldsticas, Bioingenierfa, Docencia de la matematica, Docencia de
lalengua y la literatura, Ingenieria en energias renovables, Ensenanza de
lenguas, Oceanologia, Sociologia y Traduccién. Para su desarrollo se con-
sideré una metodologia de evaluacion comprensiva, capaz de resaltar la
participacion de las comunidades académicas y de reflejar la perspectiva
institucional de cada disciplina para obtener un ejercicio de evaluacién
del egreso, inédito para las licenciaturas en cuestion. Se concluye la ne-
cesidad de velar por el uso formativo de los resultados y considerar este
ejercicio como un insumo de mejora curricular.

The article discusses the experience of developing a mechanism for the as-
sessment of the undergraduate degree of nine low-enrollment educational
programs of the Autonomous University of Baja California: Plastic Arts,
Bioengineering, Teaching Mathematics, Teaching Language and Literature,
Renewable Energy Engineering, Language Teaching, Oceanology, Sociology,
and Translation. For its development a comprehensive evaluation method-
ology was considered, able to highlight the participation of academic com-
munities and to reflect the institutional perspective of each discipline to ob-
tain an unprecedented graduate evaluation exercise for the degrees in ques-
tion. The need to ensure the formative use of the results and to consider this
exercise as an input for curriculum improvement is concluded.
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INTRODUCCION

La evaluacion es uno de los procesos educa-
tivos de mayor auge en las ultimas décadas;
existen diversas vertientes, cada una con
determinados objetivos, metodologias y al-
cances. Una de las evaluaciones que mayor
impacto tiene para los estudiantes, asi como
para la vida institucional, es la que se dirige
al aprendizaje, ya que se centra en los cono-
cimientos y habilidades adquiridos en la for-
macion profesional. La evaluacion del egreso
a nivel superior en nivel licenciatura es un
ejercicio valioso, que cuenta con diversas ex-
periencias a nivel internacional (Huamén et
al., 2020); esto debido a que se considera como
un mecanismo capaz de proveer informacion
para la toma de decisiones formativas y suma-
tivas para los estudiantes, los programas edu-
cativos y las universidades en general.

En el caso de México, la evaluacion del
egreso tiene al menos 30 anos de existencia
(Gago, 2000; Vidal, 2013), sin embargo, ha sido
poco aplicada desde las perspectivas institu-
cionales. El tema del presente articulo es la
evaluacion de los aprendizajes al egreso de la
formacion profesional, especificamente bajo
el contexto e implementacion de una insti-
tucion publica, la Universidad Autonoma de
Baja California (UABC).

La UABC estd ubicada al noroeste de México.
Es una universidad preocupada por asegurar
una formacion profesional acorde con los con-
textos actuales y, como tal, cuenta con diversos
mecanismos para robustecer sus procesos for-
mativos. Parte de las herramientas que utiliza
con esa finalidad es la busqueda constante de
actualizacion curricular, asi como el desarrollo
de procesos de evaluacion de diversos compo-
nentes (aprendizaje, docentes, entre otros).

En anos recientes, la UABC ha fomentado
fuertemente la evaluacion del egreso de nivel
licenciatura. Este ejercicio se encuentra nor-
mado en el Estatuto escolar (UABC, 2018), que
en su articulo 84 establece lo que se pretende
con este tipo de evaluaciones:

I. Identificar la medida en que los egresados
de los programas de licenciatura cuentan con
los conocimientos y habilidades que son esen-
ciales para el inicio del ejercicio profesional;
IL. Conocer el nivel de efectividad de los pro-
gramas de licenciatura; III. Contar con infor-
macion académica util para la evaluacion de la
operacion y conduccion del programa educa-
tivo, y IV. Obtener informacion oportuna que
contribuya a la actualizacion o modificacion
de los planes del estudio (UABC, 2018: 9).

Con base en estos objetivos, la UABC recu-
rre al uso de mecanismos de evaluacion exter-
nos, particularmente el Examen General para
el Egreso de la Licenciatura (EGEL), instru-
mento de tradicion psicométrica en México,
desarrollado desde 1994 por el Centro Nacio-
nal de Evaluacion para la Educacion Superior
(Ceneval) (Gago, 2000). El EGEL ofrece una
alternativa de evaluacion del egreso entre los
42 instrumentos con los que cuenta, cada uno
enfocado en una disciplina en particular.! De
esta manera, a través de este instrumento, la
UABC, asi como cientos de universidades pu-
blicas y privadas en el pais, valoran los cono-
cimientos y habilidades clave alcanzados por
los estudiantes una vez concluida su forma-
cién profesional. Sin embargo, existen diver-
sos programas de la UABC que no cuentan con
mecanismos para realizar las evaluaciones del
egreso, dado que instancias como el Ceneval
no atienden a este tipo de disciplinas. Estas

! Biologia, Ciencias agricolas, Enfermeria, Medicina general, Medicina veterinaria y zootecnia, Nutricion,
Odontologia, Psicologia, Quimica, Quimica clinica, Quimico farmacéutico bidlogo, Profesional técnico en enfer-
merfa, Arquitectura, Ciencias computacionales, Diseno grafico, Informatica, Ingenieria biomédica, Ingenieria civil,
Ingenieria computacional, Ingenieria de soffware, Ingenieria eléctrica, Ingenieria electrénica, Ingenieria en alimentos,
Ingenieria en biotecnologia, Ingenierfa industrial, Ingenieria mecdnica, Ingenieria mecanica eléctrica, Ingenieria me-
catronica, Ingenierfa quimica, Administracion, Ciencia politica y administracion publica, Ciencias de la comunica-
cion, Comercio/negocios internacionales, Contaduria, Derecho, Economia, Finanzas, Gastronomia, Mercadotecnia,
Pedagogia-ciencias de la educacion, Relaciones internacionales, Trabajo social y Turismo (Ceneval, 2023).
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formaciones, por lo tanto, no cuentan con
posibilidades institucionales para cumplir
con las intenciones establecidas en el Estatu-
to escolar; y carecen de informacion sobre el
logro educativo alcanzado por sus estudiantes
al finalizar la formacion profesional, lo cual se
considera un insumo importante para la re-
troalimentacion de los programas educativos
y los procesos que los constituyen.

Como antecedente para abordar esta ne-
cesidad, en 2018, la UABC promovio el desarro-
llo del examen para el egreso de la Licencia-
tura en Actividad Fisica y Deportes (LAFyD),
primer instrumento en México en su tipo ela-
borado para una profesion de esta naturaleza
(Jiménez et al., 2019). Para ello se adoptd una
perspectiva comprensiva que guiara la inter-
pretacion de los resultados, asi como sus usos
formativos (Stake, 2006); ésta establece que la
evaluacion debe buscar reflejar una realidad
en particular y no centrarse exclusivamente
en los elementos técnicos asociados a los ins-
trumentos. Esta perspectiva permiti6 diver-
sos logros, entre ellos:

1. Dar un peso importante al curriculo
de la formacion profesional. No se tra-
taba unicamente de reflejar los conte-
nidos u objetivos explicitos de un plan
de estudio dentro de un examen, sino
que los contenidos del instrumento
estarfan matizados por la experiencia
de los docentes del programa, la vision
institucional de la formacion en cues-
tién, asi como por las particularidades
de los diferentes campus en los que se
ofrece el programa.

2. Considerar lo efimero de la propues-
ta evaluativa. Dado que la evaluacion
pretende reflejar una realidad en par-
ticular, se asume que ésta es dinamica;
por tanto, los instrumentos requieren
ser considerados como limitados en
cuanto a su alcance y vigencia.

3. Derivado de los elementos previamen-
te descritos, se deberia resaltar el valor
de los juicios profesionales de quienes
desarrollan y operan el plan de estu-
dio, ya que es esa poblacion la que tiene
un conocimiento directo de la realidad
que la evaluacion pretende reflejar.

Asi, con el antecedente de implementacion
delaevaluacion del egreso dela LAFyD, la UABC
se dio ala tarea de establecer un esquema para
el desarrollo de exdmenes de egreso para mas
programas que carecian de referentes como
los que ofrece el Ceneval. Esto permitiria que
aquéllos que no cuentan con este tipo de me-
canismos: 1) cumplan con las demandas esta-
tutarias; 2) cuenten con un instrumento desa-
rrollado por su comunidad para el reflejo de
logros de aprendizaje del curriculo que opera
en sus aulas; y 3) cuenten con resultados del lo-
gro de sus estudiantes al momento de concluir
su formacion profesional; de esta manera se
busca potenciar el analisis de las condiciones
asociadas al trayecto formativo, los servicios
de apoyo estudiantil y servicio social, entre
otros componentes curriculares.

A partir deello, el presente articulo se enfo-
caen la difusion de la experiencia institucional
de la UABC en el desarrollo e implementacion
de nueve examenes para el egreso de nivel li-
cenciatura, en la basqueda de contar con ele-
mentos de retroalimentacion de sus progra-
mas educativos. La intencién ultima de este
ejercicio institucional se fundamenta en la bus-
queda de mecanismos de retroalimentacion y
mejora de los programas educativos desde la
perspectiva comprensiva; por lo mismo, el ar-
ticulo aborda el proceso de construccion de los
nueve instrumentos. Para ello se describen los
antecedentes de la evaluacion del egreso, pos-
teriormente se retoman los referentes tedrico-
conceptuales utilizados, para continuar con la
descripcion de la metodologia implementada,
seguida de los resultados obtenidos y las con-
clusiones derivadas de la experiencia.
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ANTECEDENTES DE
LA EVALUACION DEL EGRESO

La evaluacion de conocimientos y habilida-
des obtenidas en la formacién profesional es
un tema de gran potencial formativo para las
instituciones educativas, ya que permite la
valoracion de los logros que se han alcanzado
como producto de varios anos de formacion.
Al respecto, existen tendencias para realizar
trabajos de esta naturaleza; desde un acerca-
miento a la opinion de los egresados respecto
a la formacion recibida (a través de cuestiona-
rios y entrevistas), o bien, a través de la imple-
mentacion de mecanismos asociados a proce-
sos de evaluacion del aprendizaje (Huaman et
al., 2020). Respecto del analisis en los ejercicios
particulares que requieren el desarrollo de
instrumentos de medicion del aprendizaje o
logro educativo, hay un incipiente desarrollo
a nivel mundial. La recopilacion realizada por
Jiménez (2020) refleja no mas de 15 ejercicios
de esta naturaleza en paises como Australia,
Brasil, Canada, Reino Unido, México, Estados
Unidos y Colombia.

Interesa resaltar el caso del Ceneval, pio-
nero en la evaluacion del egreso, tanto en
Meéxico como a nivel internacional. Derivado
de politicas modernas, enfocadas en la valora-
cion sumativa y de rendicion de cuentas de los
logros alcanzados por la formacién profesio-
nal, a mediados de los noventa, la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacion Superior (ANUIES) fomentd la
creacion del Ceneval (Gago, 2000); institucion
que, hasta la fecha, se encarga de desarrollar
instrumentos de evaluacion dirigidos a otor-
gar informacion que facilite la toma de deci-
siones. Entre sus aportes se encuentra el EGEL,
un instrumento cuyo uso anual alcanza a mas
de 660 mil estudiantes.

A través del Ceneval, en México, la evalua-
cion del egreso se ha implementado de manera
sistematica desde 1994 (Gago, 2000). Con los
EGEL, las instituciones de educacion superior
mexicanas han contado con un mecanismo

externo para la valoracion de la formacion al
egreso, que contempla el analisis de los conoci-
mientos y habilidades que subyacen al ejercicio
de 42 disciplinas; todas ellas caracterizadas por
ser formaciones profesionales de alta deman-
da. Esto ha derivado en una serie de estudios
sobre los factores asociados a los resultados
que obtienen los estudiantes (Aguilar y Diaz,
2021; Cornejo et al., 2020; Méndez et al., 2022;
Veldzquez-Nunez et al., 2019); pero, sobre todo,
ha facilitado la implementacion de una cultura
evaluativa, reflejada en la alta aceptacion e im-
plementacion de estos examenes en diversas
universidades de caracter nacional. En el 4m-
bito metodoldgico, los EGEL han sido punta de
lanza para una evaluacion a gran escala; utili-
zan reactivos de opcion multiple para cumplir
con la intencion de una evaluacion objetiva.
No obstante lo anterior, y a pesar de los
aportes que realiza el Ceneval a través del
EGEL, se carece de una politica publica enca-
minada a aprovechar los resultados de estos
instrumentos a nivel institucional y nacional,
salvoalgunos estudios en los que se identifican
elementos asociados a éstos; o bien, en los que
se analizan de manera critica (Vera y Gonza-
lez-Ledesma, 2018). Adicionalmente, en Méxi-
co son escasos los ejercicios de evaluacion del
egreso a través del acercamiento a los conoci-
mientos y habilidades de los estudiantes que
se realizan como iniciativas propias dentro de
las universidades. Ejemplo de ello es el caso de
la Universidad Nacional Auténoma de Méxi-
co (UNAM), la cual aplica un instrumento de
opcién multiple como uno de los medios para
la titulacion de sus estudiantes de Medicina
(Delgado-Maldonado y Sanchez-Mendiola,
2012). Otro ejemplo mas reciente es el trabajo
de la LAFyD de la UABC (Jiménez et al., 2019), el
cual no solo responde a la normatividad que
rige a dicha institucion respecto a las diversas
maneras de retroalimentar la formacién en
este programa, sino que resulta un ejercicio
inédito a nivel internacional de una evalua-
cion del egreso para un programa en activi-
dad fisica, caracterizado, ademds, por ser de
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baja matricula. En resumen, la evaluacion del
egreso, generada a través de los conocimien-
tos y habilidades obtenidos en la formacion
profesional, es un ejercicio escasamente abor-
dado. Dados los antecedentes disponibles, asi
como la necesidad de que la UABC establezca
mecanismos de evaluacion del aprendizaje,
en el ano 2020 se dio a la tarea de dar conti-
nuidad a los trabajos institucionales iniciados
en 2018 con la evaluacion del egreso de la LA-
FyD. Esta experiencia permitio sentar las bases
para plantear la posibilidad de abarcar mas
programas de la UABC que no contaran con
referentes externos de evaluacion, y con base
en ello se decidio desarrollar los eximenes de
egreso de los siguientes programas educati-
vos: Artes plasticas, Bioingenierfa, Docencia
de la matematica, Docencia de la lengua y la
literatura, Ingenierfa en energias renovables,
Ensenanza de lenguas, Oceanologia, Sociolo-
gia y Traduccion. Todos ellos se caracterizan
por ser de baja matricula (menos de 100 estu-
diantes por generacion en todos los casos), asi
como por no tener mecanismos de evaluacion
propuestos por instancias externas; de esta
manera, la UABC afront6 un importante reto
académico y operativo. Bajo estos anteceden-
tes, a continuacion se describe el proceso me-
todologico llevado a cabo.

METODOLOGIA

Se replico el modelo utilizado en la experien-
cia de la LAFyD, el cual se fundamenta en la
busqueda de una evaluacion que recurra a
los principios de la evaluacion comprensiva
(Stake, 2006). EI modelo comprensivo surgio
como un elemento propio para la evaluacion
de programas, en respuesta a la necesidad de
contar con esquemas de evaluacion mds abar-
cativos y profundos que los tradicionalmen-
te conocidos, como el centrado en objetivos
(propuesto por Tyler), o bien, el modelo basa-
do en el consumidor (establecido por Scriven)
(Alcaraz, 2015; Garcia, 2010). Stake propuso
una vision que implica dar relevancia a las

particularidades de la realidad que la evalua-
cion pretende reflejar, mas que enfocarse en
demasia en los estindares que otros mode-
los de evaluacion promueven. Asi, se entien-
de que la evaluacion que se realice bajo esta
perspectiva buscard resaltar la manera en que
se recopilan las particularidades del progra-
ma u objeto de evaluacion de interés; de esta
manera, los resultados que se emitan procu-
raran reflejar una realidad en particular —en
este caso, la experiencia de haber egresado de
un programa educativo de nivel profesional,
observado a través de las habilidades obteni-
das— (Jiménez, 2020). De acuerdo con Stake
(2006), un trabajo de esta naturaleza repre-
senta mds una actitud que un esquema, por
lo tanto, la evaluacion sera un ejercicio guiado
por la receptividad e intereses de los agentes
involucrados, y no solo basado en elementos
técnicos asociados con la medicion.

El modelo comprensivo suele asociar-
se fuertemente a metodologias y técnicas de
caracter interpretativo, sin embargo, esto no
nesariamente es asi, pues el modelo promue-
ve la diversidad técnica para la recoleccion
de informacion. El aspecto clave reside en no
considerar las técnicas utilizadas como el eje
del ejercicio evaluativo, sino en poner especial
atencion a las experiencias y valores de quienes
conforman las comunidades asociadas con el
objeto de evaluacion y la experiencia formativa
de interés (Stake, 2006). En este sentido, el enfo-
que adoptado por la UABC procura reflejar la
experiencia formativa de sus estudiantes en los
nueve programas educativos en cuestion bajo
la perspectiva particular de sus comunidades
académicas. Frente a ello, resulta relevante la
vision de las y los docentes de cada programa,
ya que su dominio disciplinar ofrecerd un re-
flejo importante de la formacion que se pre-
tende analizar; otro insumo importante es el
plan de estudio, que articula los discursos, las
intenciones y las habilidades esperadas.

Si bien el enfoque adoptado no pone en
el centro de los esfuerzos a los instrumentos
elaborados, si reconoce su relevancia como
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una herramienta que debera reflejar una rea-
lidad en particular mediante una estrategia de
cuantificacion basada en la vision de quienes
dan vida a la formacion profesional que inte-
resa analizar. A su vez, se da especial atencion
a la emision de resultados y su comunicacion
a diversos agentes educativos, incluidos los
estudiantes participantes. De esta manera,
la perspectiva comprensiva adoptada no se
orienta hacia intenciones técnicas, como la
busqueda de refinamiento de procesos mé-
tricos (como la validez y la confiabilidad); la
intencion de la UABC en esta materia es dar
un lugar preponderante a la impronta que
las comunidades académicas imprimen a los
productos desarrollados, a las caracteristicas

particulares de los planes de estudio de los
programas de interés, asi como al estableci-
miento de mecanismos de comunicacion de
resultados y analisis para la mejora de la for-
macion profesional.

Como se comento, los programas edu-
cativos participantes fueron seleccionados a
partir del criterio primordial de que fueran de
baja matricula y que no contaran con instru-
mentos externos parala evaluacion del egreso;
un segundo criterio fue que las comunidades
académicas estuvieran abiertas a colaborar en
este proyecto. Diez programas educativos se
sumaron a la iniciativa. En la Tabla 1 de enlis-
tan los programas, las unidades académicas y
los campus involucrados.

Tabla 1. Programas educativos participantes en la evaluacion

Programa educativo Unidades académicas Campus Nutmero de personal
evaluado participantes participantes  académico participante
Artes pldsticas Facultad de Artes Mexicali 21
Tijuana
Ensenada
Bioingenieria Facultad de Ingenieria Mexicali 21
Facultad de Ingenierfa, Arquitectura  Tijuana
y Disefio Ensenada
Facultad de Ciencias de la Ingenieria y
Tecnologfa
Docencia dela matemdtica ~ Facultad de Pedagogia e Innovacion ~ Mexicali 24
. Educativa Tijuana
Docencia de lalenguay la ) . ] 13
i guay Facultad de Humanidades y Ciencias
iteratura .
Sociales
Ensenanza de lenguas Facultad de Idiomas Mexicali 13
Traduccion Tijuana 5
Ensenada
Oceanologia Facultad de Ciencias Marinas Ensenada 9
Sociologia Facultad de Ciencias Humanas Mexicali 22
Facultad de Humanidades y Ciencias ~ Tijuana
Sociales Ensenada
Facultad de Ciencias Administrativas
y Sociales
Ingenieria en energias Facultad de Ciencias de la Ingenieriay ~ Mexicali 11
renovables Tecnologia Tijuana
Ingenierfa aeroespacial ™ Facultad de Ingenieria 12

“La sobrecarga académica de las comunidades asociadas no permitié la conclusién del proceso en este programa.

Fuente: elaboracion propia.

2 La UABC organiza a sus unidades académicas en tres campus: Tijuana, Mexicali y Ensenada.
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El desarrollo de cada instrumento impli-
co la participacion de una coordinacion ge-
neral del proyecto, junto con la colaboracion
de un coordinador especifico para cada dos
programas, asi como un técnico asistente en
cada caso. Por su parte, el personal académico
participante fue personal docente de tiempo

completo y de asignatura de las unidades aca-
démicas participantes, todos ellos/ellas con
experiencia formativa en los programas edu-
cativos de interés. De manera general, la eva-
luacion, para todos los programas educativos,
unidades y campus involucrados, implicé una
serie de fases que se describen en la Tabla 2.

Tabla 2. Resumen de las fases del proyecto

Fase

Actividades asociadas

Productos generados

Periodo™*

1. Delimitacion
conceptual

« Andlisis colegiado del plan de estudio

« Identificacion colegiada de los conocimien-
tos y habilidades por evaluar, a través de los
perfiles de egreso y las unidades de aprendi-
zaje de cada plan de estudio

Identificacion colegiada del nivel taxond-
mico de cada conocimiento y habilidad
identificado

Elaboracion de tabla de especificaciones

Validacién colegiada de tabla de
especificaciones™

« Delimitacion conceptual
del objeto de medida

« Establecimiento de tabla
de especificaciones

Octubre 2020 a
febrero 2021

o

. Desarrollo
de reactivos/
ftems™**

Capacitacion para la elaboracion de reac-
tivos de opcion multiple (dicotémicos, con
cuatro opciones de respuesta)

Desarrollo de reactivos de opcién maltiple
por parte de las comunidades académicas

Validacion de reactivos™

Revision lingtifstica de reactivos aprobados
en validacion

« Reactivos validados y revi-
sados lingtiisticamente

Febrero a
octubre 2021

3. Pilotaje

Elaboracién de guias de estudio para estu-
diantes participantes

Preparacion de software para la aplicacion de
los instrumentos

Desarrollo de la aplicacion piloto de nueve
instrumentos, bajo la organizacién de
diversas instancias y unidades académi-
cas universitarias en los tres campus de la
institucion

« Guias de estudio para
estudiantes participantes

+ Base de datos con

respuestas de estudiantes
participantes

Abril 2022

4. Andlisis de
laaplicacion
piloto

Implementacion de analisis psicométricos
através de la teorfa cldsica de los test (TCT)
(Muiiz, 2010) y calibracion de los nueve
instrumentos piloteados

« Estructura operativa del
instrumento

« Establecimiento de
banco de reactivos para la
conformacion de versiones
paralelas

Junio 2022
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Tabla 2. Resumen de las fases del proyecto

(continuacion)

Fase Actividades asociadas

Productos generados Periodo™*

. Definicion de

wul

« Establecimiento de puntos de corte para

« Puntos de cortey criterios
de emision de desempeno

Agosto adi-
ciembre 2022

puntosdecorte  cadadrea delos nueve instrumentos, a través
y emision de de la metodologia Angoff (Cizek, 2011)
resultados

cada instrumento

« Definicion de criterios de desempenio para

« Elaboracion de informes de resultados de
cada estudiante participante, entregados
ala Coordinacion General de Formacion

Profesional ****

*Cada proceso de validacién se realizé bajo lineamientos y formatos especificos retomando las sugerencias de

AERA/APA/NCME (2014).

El periodo mostrado muestra el calendario general, sin embargo, hubo particularidades para cada programa, en

funcién de las agendas de las diversas comunidades involucradas.

Fuente: elaboracién propia.

La Tabla 2 describe, de manera general, el
proceso de construccion de los nueve instru-
mentos. En cada caso se procur6 un trabajo
colegiado con el fin de cumplir con las deman-
das técnicas sugeridas por la literatura inter-
nacional en materia métrica, por ejemplo, la
sistematizacion de las especificaciones y reglas
unificadas en los procesos de construccion
y redaccion de reactivos (AERA/APA/NCME,
2014). Con la intencion de velar por la imple-
mentacion del enfoque comprensivo dentro
del proceso, se busco que la labor realizada no
se considerara inicamente como un proceso
técnico, sino como una base que permitiera
reflexionar a profundidad a las comunida-
des académicas participantes sobre los logros
esperados en los planes de estudio, el trabajo
didactico que se realiza en cada facultad y las
diferentes posibilidades de retroalimentacion
de los programas educativos (Stake, 2006).

En términos operativos, la elaboracion
de los instrumentos implicé una fuerte carga
para las y los académicos participantes, ade-
mds de una intensa organizacion de los equi-
pos de trabajo para asegurar: a) el desarrollo
de instrumentos acordes con las sugerencias
técnicas de la literatura especializada (AERA/
APA/NCME, 2014); b) el aprovechamiento de la
experiencia, vision y perspectiva profesional

Para el caso de este documento, los términos “items” y “reactivos” se utilizan de manera indistinta.
“ Oficina universitaria responsable de los procesos institucionales en materia de formacién y evaluacion.
)

de la comunidad participante; ¢) la represen-
tatividad de los contenidos propuestos para
cada instrumento respecto al plan de estudio;
asi como para la diversidad de unidades aca-
démicas y campus en los programas que se
ofertan en mas de una facultad (por ejemplo,
Bioingenieria o Docencia de la matematica,
entre otros). La atencion en estos procesos se
cuid6 de manera transversal, lo que permitio
trabajar bajo la guia técnica de la psicometria
sin perder de vista que la esencia del proyecto
se desarrollaba bajo el modelo de evaluacion
comprensiva (Stake, 2006; Jiménez, 2020); es
decir que los instrumentos debian reflejar el
plan de estudio, la experiencia del personal
académico y los matices de ensenanza disci-
plinar entre facultades y campus.

Es importante resaltar que, como parte de
las fases 1y 2, todos los instrumentos se tra-
bajaron con comités académicos, cada ejerci-
cio con un namero distinto de personas, en
funcién del numero de personal disponible
en cada facultad (Tabla 1). De esta manera, si
bien se contaba con una metodologia eje en
comun para todos los instrumentos, al igual
que de formatos institucionales, los comités se
encargaron de establecer una perspectiva par-
ticular en cada contenido y reactivo. Para esta
tarea, los participantes eran convocados por
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las facultades, capacitados por las coordina-
ciones de cada instrumento y dotados del co-
rrespondiente apoyo técnico; asimismo, cada
producto desarrollado fue sometido a proce-
sos de validacion a través de jueces (Garcia et
al., 2017; INEE, 2017). Cabe resaltar que la va-
lidacién de los reactivos procurd un proceso
ciego, en el que tres académicos del programa
educativo analizaban cada una de las pro-
puestas sin conocer el nombre del autor; esto
permiti6 asegurar la transparencia del proce-
s0, asi como la solidez disciplinar y técnica de
cada uno de los reactivos elaborados.

En el ambito psicométrico, la mayor limi-
tante fue el nimero de sustentantes estimado
que participarfa en la aplicacion piloto. El
trabajo psicométrico suele ser mas robusto
conforme se cuenta con una mayor poblacion
participante (Bazan, 2004); sin embargo, el
proyecto naci6 para desarrollar instrumen-
tos para programas de baja matricula. Si bien
para la evaluacion comprensiva, los datos
psicométricos no son el eje que fundamenta
una evaluacion, era importante velar por las
evidencias de validez y confiabilidad de los
instrumentos, con el fin de cumplir con re-
querimientos técnicos internacionales en esta
materia. En ese sentido, se estipuld trabajar el
analisis psicométrico de la aplicacion piloto
desde la teorfa cldsica de los tests (TCT), ade-
mas de acumular evidencia de cada instru-
mento durante un ano, con el fin de desarro-
llar andlisis mas robustos, basados en la teorfa
de respuesta al item (TRI); asi también, se ana-
liz6 la estructura de cada prueba a través, ini-
cialmente, del analisis factorial exploratorio,
no solo por el bajo numero de participantes
en cada caso, sino también debido a que los
objetos de medida que se construyeron en este
proceso carecen de antecedentes que permi-
tan orientar posibilidades tedricas de confor-
macion de estructura factorial més robusta.

Ahora bien, para la realizacion de la aplica-
cion piloto se contd con el nimero de estudian-
tes que se presenta en la Tabla 3, todos ellos en
el altimo semestre de su formacion profesional
en su respectivo programa educativo.

Tabla 3. Numero de estudiantes
participantes en la aplicacion piloto

Instrumento / programa Nuamero de

educativo sustentantes
Artes pldsticas 24
Bioingenieria 41
Docencia de la matematica 16
Docencia de lalengua y la literatura 19
Ensenanza de lenguas 24
Energias renovables 52
Oceanologia 5
Sociologia 14
Traduccion 32
Total 227

Fuente: elaboracién propia.

Por otra parte, para establecer las reglas de
calificacion y emision de resultados se decidio
hacer uso de la metodologia Angoff (Cizek,
2011), lo que permitio la consideracion de dos
importantes insumos: los resultados obtenidos
a través de la aplicacion piloto; y la vision pro-
fesional de las comunidades académicas, quie-
nes, con su experiencia, dan sentido y orienta-
cion a los indicadores empiricos recolectados.

En términos operativos, la organizacion
de la aplicacion piloto requirié una compleja
planificacion. El proyecto se desarroll6 en su
totalidad a través de medios digitales debido a
que se realizd bajo las restricciones impuestas
durante la pandemia de COVID-19. Esto impli-
6 el uso de plataformas digitales; en este sen-
tido, la complicacion radicé principalmente
en la organizacion de la amplia cantidad de
académicos en las diferentes facultades de los
tres campus. En el transcurso del proyecto, en
la UABC, al igual que en el resto del mundo, el
retorno a las aulas se realizé de manera pro-
gresiva entre 2021 y 2022, lo que permitio la
implementacion de un esquema de aplicacion
digitalizado, pero presencial. De esta manera,
la UABC desarroll6 un aplicativo que permitio
que la prueba piloto se desarrollara de mane-
ra digital, con lo cual se facilito la operacion
aprovechando lainfraestructura universitaria.
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Bajo estas consideraciones metodoldgicas,
asi como gracias a un esfuerzo importante de
la comunidad universitaria, se logré el desa-
rrollo de las nueve evaluaciones para el egreso
de licenciatura. A continuacion se describen
los principales resultados.

RESULTADOS

Los resultados de este ejercicio de evaluacion
se presentan en funcion de las cinco fases que
lo conformaron.

Fase 1. Delimitacién conceptual
Como parte de las primeras actividades se
realizo un analisis de los planes de estudio

de cada programa para el cual se enfatiza-
ron los siguientes componentes: a) la vision
institucional de la disciplina; b) la organiza-
cién curricular y de créditos, incluyendo las
competencias de los programas de unidad
de aprendizaje (PUA); y, ¢) el perfil de egreso.
Dados estos tres elementos se elabord un do-
cumento con la descripcion conceptual de la
disciplina, mismo que incluyé el analisis de
los tres componentes descritos; y se establecio
una propuesta de dreas del examen en funcion
de las competencias declaradas en el perfil de
egreso y su relacion con los PUA.

Derivado de estos dos productos se esta-
blecié un trabajo colegiado con académicos
de cada programa, con el fin de construir la

Tabla 4. Areas de cada examen

Artes plasticas Bioingenieria
1. Produccion de obra 1. Elaborar dispositivos
artistica profesional biomédicos, bioma-
que refleje congruencia teriales y biocataliza-
entre el discurso y la dores para mejorar la
factura. produccién industrial y
2. Fortalecer la educacién la calidad de vida.

artistica a través del di-

2. Incorporacion de

seflo e implementacion sistemas tecnologicos
de proyectos educativos para uso biomédico en
que integren las artes espacios fisicos para
plésticas. contribuir a mejorar

3. Gestionar proyec- el servicio de salud e
tos culturales para industrial.

impulsar las artes en la
sociedad.

. Preparar textos divul-

gativos que reflejen el

3. Implementar estrate-

gias para el desarrollo
sustentable.

4. Participar en procesos

conocimiento artistico administrativos en el

ycriticasalasartes en la drea de bioingenieria

comunidad. paraayudarenel
desarrollo econémico y

empresarial.

Docencia de lamatemdtica Docencia de lalengua

1. Analizar elemen- ylaliteratura
tos pedagdgicos y 1. Desarrollar habilidades
mateméticos de los discursivas orales y
planes y programas de escritas.
estudio queorientanla 2. Dominar contenidos
ensenanza de las mate- canonicos y represen-
maticas en secundaria y tativos de la literatura
media superior. universal.

2. Desarrollar en los 3. Reconocer elementos
estudiantes las compe- contextuales para la
tencias matematicas es- implementacion de
peradas en la educacion estrategias diddcticas.
secundaria y media 4. Resolver problemdticas
superior a través de sobre el proceso de
propuestas diddcticas ensenanza-apren-
especificas. dizaje en el aula con

3. Aplicar la normatividad base en las teorias
escolar y los valores re- psicopedagogicas.
lacionadosalapractica 5. Emplear modelos
docente en secundaria y deladidacticade
media superior. la disciplina para el

4. Desarrollar proyectos fortalecimiento dela
de investigacion e ensenanza de la lengua
intervencion educativa y laliteratura.
orientados a mejorar el
proceso de ensenanza-
aprendizaje de la
matematica propios de
la educacion secundaria
y media superior

5. Llevar a cabo. procesos
de andlisis tedrico-
metodoldgico dela
practica docente para la
mejora continua.
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tabla de especificaciones. Para su construc-
cion se realizo una decantacion nomologica-
deductiva de las areas del examen propuestas
(Castillo, 2012). La derivacion se realizd en tres
niveles, alos cuales se les denomind competen-
cia, acciones y habilidades, respectivamente.
Estos tres niveles permitieron un claro posi-
cionamiento pragmatico que orient6 a los co-
mités académicos para que evitaran consignar
contenidos conceptuales; con ello se buscaba
asegurar que el instrumento orientara la me-
dicién de conocimientos y habilidades cogni-
tivos propios del ejercicio profesional. Ademas
de esta decantacion, cada habilidad resultante
se clasifico en un nivel taxonémico en particu-
lar. La clasificacion utilizada fue la taxonomia

Tabla 4. Areas de cada examen

de Bloom revisada (Krathwohl, 2002); la racio-
nalidad de su uso verso, en primer lugar, en su
utilizacion previa en el ejercicio de evaluacion
del egreso de la LAFyD; y, en segundo lugar, en
su cercania para el trabajo docente en la UABC,
ya que era reconocida por las diversas discipli-
nas participantes en el proyecto.

La propuesta generada se reviso a través
de un proceso de validacion en cada una de
las dreas disciplinares; los comités se confor-
maron por académicos de la propia UABC de
las diferentes facultades participantes en el
proyecto, lo que dio como resultado una tabla
de especificaciones en la que se operacionaliza
la intencion de medida. La Tabla 4 muestra el
resumen de las dreas de los exdmenes.

(continuacion)

Energias renovables Ensefianza de lenguas

1. Generar estrategiasque 1. Comunicacion oral y

permitan resolver los

escrita en espanol, en

problemas de abasteci- inglés y en una tercera
miento de energfa. lengua.

2. Evaluar el recurso 2. Elaboracion de
energético para deter- propuestas didacticas
minar la viabilidad de parala ensenanza de
la implementacién de lenguas.
sistemas de generacion 3. Evaluacion del proceso
de energia. de ensenanza-aprendi-

3. Evaluar el impacto am- zaje de lenguas.

6.

biental en la generacién
y uso de energéticos.
. Desarrollar proyectos
sostenibles.
. Implementar tecnolo-
glas y procesos acordes
aladisponibilidad y la
demanda energética.
Aplicar sistemas de
gestion para la sustenta-
bilidad energética.

7. Implementar progra-

mas de ahorro y uso
eficiente de la energia.

4. Diseno e implemen-
tacion de proyectos de
intervencion educativa
en el campo de la ense-
nanza de lenguas.

Oceanologia Sociologia

1. Describir y modelar la 1. Examinar fenome-
variabilidad y dinamis- nos sociales locales,
mo delos procesos y regionales, nacionales e
fenémenos del sistema internacionales.
marino. 2. Intervenir en el dmbito

2. Elaborar diagndsticos social aplicando teorfa y
para el uso sustentable y métodos de interven-
solucion de problemas cion socioldgica.
en el sistema marino. 3. Gestionar para laim-

(%)

. Proponer medidas para

el usoy conservacion
de recursos renovables
y no renovables en el

plementacion de planes,
programas, proyectos

y politicas aplicando
herramientas tedrico-

sistema marino. metodoldgicas y habili-
4. Proponer esquemas dades de negociacion.
para mitigar danos 4. Atender necesidades
alambiente yalas educativas en diversas
actividades huma- situaciones y sectores
nas generados por la sociales por medio de
introduccion de agentes laaplicacién de meto-

w

externos alos sistemas
marinos.

. Planear soluciones a

problemas ambientales
y humanos genera-
dos por fenémenos
naturales.

dologias de las ciencias
sociales.

Traduccion

1. Expresion y comunicacion oral de mensajes en espanol y en la segunda lengua.
. Traduccion de textos, tanto al espaiol como a la segunda lengua.

. Interpretacion de textos, tanto al espafiol como a la segunda lengua.

. Uso y aplicacion de herramientas tecnoldgicas como apoyo en los procesos de traduccion escrita y oral.
. Creacion e implementacion de empresas para la oferta de servicios de traduccion.

2
3
4
5

Fuente: elaboracion propia.
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Las dreas de cada examen pretenden
orientarse hacia el ejercicio profesional, mas
que agruparse en funciéon de contenidos; de
esta manera, los niveles de decantacion de
cada objeto de medida procuraron reflejar las
acciones y habilidades particulares que per-
miten el desarrollo de estas dreas de trabajo
profesional, en concordancia con los planes
de estudio vigentes, asi como con la mirada y
experiencia de los comités académicos de cada
facultad. Asi, el establecimiento de la tabla de
especificaciones representa ya, para cada caso,
un importante logro parala UABCy la discipli-
na, en tanto que delimita una aproximacion
sin antecedentes del ejercicio profesional espe-
rado por el plan de estudio y las comunidades
participantes. Ademas, representa los limites
y alcances interpretativos de los juicios que
deriven de la evaluacién en cada programa
educativo, lo cual subraya la intencion del uso
comprensivo de los puntajes obtenidos a par-
tir de la implementacion de los instrumentos.

Fase 2. Desarrollo de reactivos

Una vez que se contd con las tablas de especifi-
caciones se procedio a capacitar a las comuni-
dadesacadémicas de las facultades participan-
tes para la elaboracion de reactivos de opcion
multiple. La capacitacion, realizada a través de
medios digitales, consider¢ lo siguiente:

« El uso de las habilidades y nivel taxo-
nomico como eje para su elaboracion.

« Los PUA relacionados con cada drea del
examen como referente de las compe-
tencias que se esperan formar en el tra-
yecto formativo.

« El uso de reactivos dicotomicos de op-
cion multiple con cuatro opciones de
respuesta.

« La propuesta de cinco formatos distin-
tos para estructurar el planteamiento
de los reactivos.

Cada reactivo fue revisado técnicamente
por parte de la coordinacion de cada instru-
mento, a través de un proceso de retroalimen-
tacion constante. Una vez que el reactivo dejo
de tener observaciones técnicas o de formato
se considero listo para validacion. Para el pro-
ceso de validacion se cuidé que cada reactivo
fuera analizado por tres docentes de manera
ciega, junto con el uso de una lista de verifi-
cacion enfocada a verificar requerimientos
técnicos de los reactivos, asi como posibles
sesgos culturales y errores disciplinares (INEE,
2017). Al finalizar, cada reactivo fue sujeto a
un proceso de revision de estilo por parte de
un experto externo a la UABC en materia de
redaccion de reactivos de opcion multiple
(con experiencia en instancias nacionales de
evaluacion). Como resultado, se obtuvo el na-
mero de reactivos listos para pilotear que se
describe en la Tabla 5. Cabe mencionar que,
en funcion de la disciplina, algunos reactivos
incluian imdgenes, tablas y graficas.

Tabla 5. Numero de reactivos
elaborados y validados

Instrumento Reactivos aceptados
en validacion

Artes plasticas 254
Bioingenieria 162
Docencia de la 276
matematica

Docencia delalenguayla 104
literatura

Ensenanza de lenguas 300
Energfas renovables 119
Oceanologia 284
Sociologia 106
Traduccion 296
Total 1,901

Fuente: elaboracion propia.
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Fase 3. Pilotaje

El pilotaje permitié poner a juicio empirico la
propuesta desarrollada, asi como valorar las
cuestiones operativas asociadas al proyecto.
Este proceso se planificé una vez que los estu-
diantes volvieron a las aulas de manera paula-
tina, al término del confinamiento provocado
por la pandemia.

Con la finalidad de orientar alos estudian-
tes participantes y ofrecer bibliografia de con-
sulta se elabord una guia de estudio para cada
programa, la cual fue difundida de manera di-
gital entre las diversas comunidades. La Fig. 1
muestra la portada de una de estas guias.

Figura 1. Ejemplo de portada de la “Guia del sustentante”

| Universidad
@ ‘) Auténoma de
85" Baja California

del sustentante

Sociologia

©2022¢

GUIA¥

del Examen para el Egreso
delaLicenciaturaen

Fuente: UABC (2022).

Derivado del pilotaje, se obtuvieron los
datos necesarios para el andlisis respectivo;
a la par, se identificaron mejoras a los instru-
mentos, por ejemplo, respecto de la calidad de
algunas imdgenes poco legibles. En cuanto a
lo operativo, se consider6 que el software de-
sarrollado por la institucion permitia la apli-
cacion del instrumento, sin embargo, requeria
mejoras para facilitar la carga de reactivos y la
administracion de los mismos.

Fase 4. Analisis de la aplicacion piloto
Considerando los alcances y limitaciones me-
todoldgicas descritas, se realizo una calibra-
cion psicométrica bajo los preceptos de la TCT.
Ello implico observar las siguientes caracteris-
ticas en cada reactivo: correlacion punto-bise-
rial, dificultad, varianza, desviacion estandar,
analisis de distractores, error tipico de medida
y consistencia interna. En coherencia con la
logica de elaboracion de cada instrumento,
este analisis se realizd de manera indepen-
diente para cada drea del examen (Tabla 2),
todo lo cual derivo en los siguientes resultados
(Tablas 6-14).
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Tabla 6. Resultados psicométricos. Artes plasticas

Caracteristica Area 1 Area2 Area 3 Area 4
Numero medio de aciertos 30.50 50.25 39.67 16.17
Error tipico de la media 0.75 1.76 291 L1
Varianza 13.08 71.19 194.81 28.14
Desviacion tipica 3.62 8.44 13.96 5.30
Facilidad media 0.71 0.53 047 049
Correlacion punto-biserial media 0.20 0.20 0.37 0.36
Fiabilidad (alfa de Cronbach) 0.523 0.747 0.926 0.791
Error tipico de medida 250 4.24 381 242

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 7. Resultados psicométricos. Bioingenieria

Caracteristica Area 1 Area 2 Area 3 Area 4
Numero medio de aciertos 22.20 34.59 15.63 1.05
Error tipico de la media 0.52 0.78 0.53 0.12
Varianza 10.84 24.34 11.26 0.53
Desviacion tipica 3.29 4.93 3.36 0.73
Facilidad media 0.40 0.52 0.40 0.52
Correlacion punto-biserial media 0.13 0.16 0.19 0.76
Fiabilidad (alfa de Cronbach) -0.07 0.49 0.33 0.27
Error tipico de medida 340 353 276 0.63

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 8. Resultados psicométricos. Docencia de la matematica

Caracteristica Areal Area 2 Area3 Area 4 Area s
Ntmero medio de aciertos 33.19 31.69 16.31 26.94 29.69
Error tipico de la media 1.84 1.62 0.65 1.89 1.60
Varianza 50.90 39.46 6.34 53.68 38.46
Desviacion tipica 713 6.28 2.52 7.33 6.20
Facilidad media 0.50 0.50 0.65 044 049
Correlacion punto-biserial media 0.24 0.1 0.23 0.26 0.23
Fiabilidad (alfa de Cronbach) 0.77 0.67 0.32 0.79 0.70
Error tipico de medida 343 3.59 2.08 338 340

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 9. Resultados psicométricos. Docencia de la lengua y la literatura

Caracteristica Area 1 Area2 Area 3 Area 4 Areas
Numero medio de aciertos 14.89 5.16 6.53 6.21 14.89
Error tipico de la media 0.63 0.38 0.36 040 0.61
Varianza 7.25 2.66 2.35 2.90 6.62
Desviacion tipica 2.69 1.63 1.53 1.70 2.57
Facilidad media 044 043 0.54 048 045
Correlacion punto-biserial media 0.18 0.31 0.30 0.28 0.19
Fiabilidad (alfa de Cronbach) 0.21 0.30 0.12 0.06 0.03
Error tipico de medida 239 136 144 1.66 253

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 10. Resultados psicométricos. Energias renovables

Caracteristica Areal Area2 Area3 Area4 Area5 Area6 Area7
Numero medio de aciertos 11.67 4.67 7.31 8.33 4.15 5.77 1.46
Error tipico de la media 0.55 0.27 0.29 0.31 0.23 0.25 0.14
Varianza 15.22 3.64 433 503 2.71 3.14 0.94
Desviacion tipica 3.90 1.91 2.08 2.24 1.65 177 0.97
Facilidad media 0.39 0.42 0.33 0.38 0.28 0.44 0.24
Correlacion punto-biserial media 0.28 0.37 0.21 0.22 0.25 0.32 0.39
Fiabilidad (alfa de Cronbach) 0.61 0.39 0.15 0.13 -0.01 0.28 0.03
Error tipico de medida 245 1.50 192 2.09 1.66 150 0.96

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 11. Resultados psicométricos. Ensefianza de lenguas

Caracteristica Area 1 Area?2 Area3 Aread
Nimero medio de aciertos 66.13 59.25 17.50 12.13
Error tipico de la media 1.98 2.89 1.02 147
Varianza 90.28 192.69 2392 49.86
Desviacion tipica 9.50 13.88 4.89 7.06
Facilidad media 0.61 053 046 0.29
Correlacion punto-biserial media 0.21 0.27 0.27 0.37
Fiabilidad (alfa de Cronbach) 0.81 0.89 0.67 0.86
Error tipico de medida 4.13 4.65 2.82 2.65

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 12. Resultados psicométricos. Oceanologia

Caracteristica Areal Area2 Area 3 Area 4 Areas
Numero medio de aciertos 29.20 25.20 30.80 23.60 26.80
Error tipico de la media 136 1.02 1.83 150 2.03
Varianza 7.36 4.16 13.36 9.04 16.56
Desviacion tipica 2.71 2.04 3.66 3.01 4.07
Facilidad media 0.54 047 049 045 045
Correlacion punto-biserial media 0.10 0.08 0.13 0.1 0.15
Fiabilidad (alfa de Cronbach) —0.04 ~1.14 0.28 0.17 0.43
Error tipico de medida 277 2.98 3.10 274 3.07

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 13. Resultados psicométricos. Sociologia

Caracteristica Area 1 Area 2 Area 3 Area 4
Numero medio de aciertos 18.64 14.93 12.43 7.79
Error tipico de la media 1.04 1.04 0.70 049
Varianza 14.09 14.07 6.39 3.17
Desviacion tipica 375 375 2.53 1.78
Facilidad media 0.50 048 0.54 0.52
Correlacion punto-biserial media 0.22 0.27 0.25 0.25
Fiabilidad (alfa de Cronbach) 0.53 0.61 0.34 0.08
Error tipico de medida 2.57 2.35 2.05 171

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 14. Resultados psicométricos. Traduccion

Caracteristica Area 1 Area 2 Area 3 Area 4
Numero medio de aciertos 54.75 20.56 8.88 6.06
Error tipico de la media 244 2.17 1.19 1.08
Varianza 184.44 146.50 44.17 3643
Desviacion tipica 13.58 12.10 6.65 6.04
Facilidad media 0.38 041 0.30 0.22
Correlacion punto-biserial media 0.21 0.52 0.50 0.53
Fiabilidad (alfa de Cronbach) 0.86 0.95 0.91 0.91
Error tipico de medida 5.05 2.81 2.00 1.76

Fuente: elaboracion propia.

10 4 Perfiles Educativos | vol. XLVI, nim. 184,2024 | IISUE-UNAM | DOI https://doi.org/10.22201/iisue.24486167¢.2024.184.61383
J.A. Jiménez, J. Caso y A. Romero | Evaluacion del egreso de nivel licenciatura. ..


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2024.184.61383

Como muestran los resultados, algunos ins-
trumentos presentan datos empiricos mucho
mds favorables que otros. En cualquier caso, es
importante recalcar que estos resultados refle-
jan sélo un primer acercamiento, y que deberan
ser complementados con mds evidencia empi-
rica que permita, a su vez, valorar la estructura
factorial de cada instrumento. A partir de estos
resultados, se realizd un proceso de depuracion
de reactivos con caracteristicas poco favorables,
como: baja correlacion biserial-puntual, dificul-
tad menor a .10y mayor a.90.

Adicionalmente, con la intencién de dis-
cutir sobre la base cientifica de la evaluacion
realizada (Stake, 2006), los resultados obtenidos
se revisaron en lo particular con cada grupo
de académicos. En el caso de Bioingenieria y
Energfas renovables se identificaron proble-
mas conceptuales en los reactivos planteados,
lo cual derivo en el ajuste de la estructura; en el
caso de Oceanologia se depuraron problemas
en las imdgenes y graficas presentadas en el pi-
loto. Como resultado, Bioingenieria quedd con
tres areas (en lugar de cuatro, como inicialmen-
te se planteo), al igual que Energfas renovables,
que quedo con tres dreas (en lugar de las siete
iniciales). Estos ajustes se realizaron de mane-
ra colegiada con los académicos participantes,
atendiendo, asi, a la busqueda de instrumentos
acordes con las necesidades y perspectivas de
las propias comunidades beneficiarias del ejer-
cicio evaluativo, en equilibrio con los resulta-
dos psicométricos de la aplicacion piloto.

En el proceso de identificacion de pro-
blemas en cada instrumento fue vital la con-
sideracion de las diversas comunidades que
participaron, ya que su experiencia en el pro-
grama, su conocimiento de la poblacion estu-
diantil, asi como la sensibilidad en materia de
evaluacion que desarrollaron durante los dos
anos del proyecto permitio la identificacion
de problemas de planteamiento que se ajusta-
ron con la experiencia del pilotaje. Si bien ello
no sustituye la necesidad de mayor evidencia

3 Eninglés: minimally competent examinee.

empirica, resulta una aproximacion valiosa
para la consolidacion de la propuesta de eva-
luacion, sobre todo bajo un modelo compren-
sivo. Con estos ajustes, no solo se procuraba la
precision del instrumento, sino que éste mis-
mo fuera una herramienta capaz de dar senti-
do a las comunidades para su utilizacion con
fines formativos, con el propésito de acercar
las métricas obtenidas a una interpretaciéon
colectiva de los resultados obtenidos.

Fase 5. Definicién de puntos de corte
y emision de resultados
Dada la experiencia institucional suscitada
con la evaluacion del egreso de la LAFyD, se
retomo la importancia de utilizar un método
que permitiera: a) considerar a cada drea del
examen como relativamente independiente;
b) resaltar la vision de las comunidades acadé-
micas participantes (como medio de reflejo de
las realidades implicadas en cada programa
educativo); y ¢) los resultados empiricos de la
aplicacion piloto. Derivado ello, se opté por el
uso del método Angoft (Cizek, 2011), perspec-
tiva que permite tomar como insumo princi-
pal los resultados empiricos, pero que tam-
bién da un valor preponderante a la vision de
los expertos de las comunidades académicas.
En coincidencia con este método, se invito
a las comunidades académicas a identificar,
para cada reactivo y de manera individual,
la proporcion de estudiantes que idealmen-
te darfan respuesta correcta. Se realizo de
esta forma con la finalidad de establecer de
manera ideal al “sustentante minimamente
competente”™ (Cizek, 2011), con el fin de esta-
blecer un estandar de competencia minimo
a lo largo del instrumento. Se seleccion6 esta
metodologia debido a que permite el aprove-
chamiento del conocimiento disciplinar y la
experiencia pedagdgica de los comités para
la determinacién de un estandar acorde con
las caracteristicas propias de estudiantes de la
UABG; es decir, se dio énfasis al juicio analitico
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dado por las comunidades académicas. El re-
sultado conjunto de los juicios de los partici-
pantes se considerd el punto de corte de cada
una de las dreas del instrumento en términos
de porcentaje de respuestas correctas. Poste-
rior a este ejercicio, se discutieron los resul-
tados y se establecieron condicionantes para
otorgar un resultado global; esto se hizo con la
intencion de contar con un resultado que per-
mitiera a la institucion la comprension relati-
vamente inmediata del desempeno mostrado
por cada estudiante. La clasificacion genérica
de dicho resultado es la siguiente:

« Insuficiente. Los sustentantes cuentan
con habilidades y conocimientos ele-
mentales relativos a la formacion pro-
fesional. Implica considerar robustecer
la formacion recibida en algunas de las
areas evaluadas.

« Competente. Los sustentantes mues-
tran conocimientos y habilidades es-
perados para la formacion en algunas
de las dreas que comprende la prueba.

« Avanzado. Los sustentantes muestran
conocimientos y habilidades espera-
dos de la formacion profesional en la
mayoria de las dreas que comprende la
prueba.

De esta forma, cada grupo de participan-
tes establecio, de manera colegiada, el mini-
mo de dreas en las que cada estudiante nece-
sitaba superar el punto de corte para obtener
un resultado general en particular. La Tabla
15 muestra el resumen de los puntos de corte
de cada drea/instrumento (expresados en por-
centaje de aciertos), asi como las condicionan-
tes para el otorgamiento del resultado general.

Tabla 15. Resumen de puntos de corte y condicionantes de resultados

Instrumento Puntos de corte Condicionantes™
Areal Area?2 Area3 Area 4 Area s Insufi- Compe-  Avanzado
ciente tente
Artes pldsticas 70 70 70 70 — 0-1 23 4
Bioingenierfa 78.75 70 67.5 — — 0-1 2 3
Docencia de lalen- 55 70 75 70 — 0-1 23 4
guay literatura
Docencia de la 85 85 725 80 575 0-2 3 4-5
matematica
Energias renovables 60 60 725 _ _ 0-1 2 3
Ensenanza de 90.5 75 85.75 75 — 0-1 2 3-4
lenguas
Oceanologia 77.5 82.5 82.5 90 85 0-1 2-3 4-5
Sociologia 73.75 75 80 80 — 0-2 3 4
Traduccion 70 80 80 50 80 0-1 23 4-5

*Areas que cada estudiante necesita acreditar para cada nivel de competencia.

Fuente: elaboracion propia.

A partir de estas decisiones se conside-
raron dos acciones. En la primera de ellas, se
envio a los académicos que participaron en el
proyecto un resumen del porcentaje de acier-
tos de todos los estudiantes en cada una de las

dreas del examen en la que participd, asi como
el resultado global en cada caso; esta informa-
cién se proporciono a la UABC para su difu-
sion entre los responsables de cada facultad
y programa educativo. Se espera que esto sea
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un insumo para la reflexion en materia cu-
rricular y diddctica, en funcién de los logros
esperados declarados en el documento con
descripcion conceptual de la disciplina, asi
como en el propio plan de estudio.

Como una segunda accion se elaboro
un formato de resultados dirigido a cada es-
tudiante, el cual le permite analizar el logro
alcanzado en funcion de los criterios que de-
limita cada instrumento. A través de este for-
mato (Fig. 2), se da retroalimentacion a cada
estudiante y se dejan en claro los alcances y

limitaciones del instrumento para evitar con-
clusiones radicales que suelen caracterizar a
las evaluaciones preordenadas (Stake, 2006;
Lopez-Meseguer y Valdés, 2020). En este sen-
tido, resulta vital el acompanamiento docente
en lainterpretacion y analisis de los resultados
obtenidos, no solo para que los estudiantes
tengan un formato con resultados, sino para
que también cuenten con una guia de mejora
de la mano de sus docentes y los responsables
de los programas educativos.

Figura 2. Ejemplo de formato de resultados para estudiantes participantes

OO0
Facultad de Pedagogia e Innovacion Educativa

Ests evaluscion tuvo par ohjeto identificar &l logro de los egresados sobre las compatencias estsblecidzs en el plan
de estudios de la Licenciaturs en Docencia de |z Lengua y Literstura. Pars esta valoracion se realizé un juicio sobre
tus respuestas respecto a problemas tipicos de la formacidn en docencia de la lengua y literatura, organizados en
cuatro dreas de competencia profesional. Los resultados no muestran tode tu posible desempefio como profesional,
solo una muestra de tus habilidades, de acuerdo con lo que establece el perfil de egresa del programa educativa de
Licenciatura en Dacencis de |a Lengus y Literatura.

Los resultados muestran el porcentsje de sciertos abtenido en cads éres de la prusba, =si como un resultado global
qua pretende reflgjar el nivel alcanzado respecto 3l nival minimo espersdo por ef programa de Licencizturs en
Docenciz de Iz Lengua y Literztura,
Resultados por drea

Aren de ejercicio profesional

Forcentsje de atiertos Forcentsje de aciertos

obtenida minimo esparada’
1. Desarroliar hobilidades discursivas arales y escritas. X 55
2. Dominar contenidos condnicos y representotivos de io x -
[iteraturg universal
3. Reconocer elementas contextuales para 1o o =
implementaeicn de estrategias diddcticos.
4. Emplear Modelos de lo Didgctico de lo Discipling poro el % -
fortalecimignto de lo ensefionza de lo lenguo i Io literotura.
Resultodo global x
Las de obtencion que tu resultada global san las siguientes:
Nimera de dreas en las que se requiers:
pasar el minimo de adiertos'
Insuficiente oot
Competente 203
Avanzado 2

Los resultados mostradas no pretenden ser determinantes de tu formacion prafesianzl, sino un insumo de reflexion
sobre tu propio avance. Te invitamos 2 anzlizar tus resultados con apoyo de tus docentes, valorando tus areas de
interés profesionsl y etras habilidades desarrolladas durante tu formacian.

Muchas gracias por tu participacion y felicidsdes por el esfuerzo mastrada en este ejercicio. Tu esfuerzo y resultados
son de gran relevancia para retroslimentsr el plan de estudios de la Licendiatura en Docendia de s Lengua v
Literatura.

* Defirido por el eomité académico del programa de Livenciaturs en Docencia de ka Leagua y Literatura comisionado pars la emisian de puntos
de corte, e dia 16 de noviemre de 2022,

wl2

Fuente: UABC (2022).
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Se pretende que este ejercicio evaluativo
aporte a varias lineas de accion, entre las que
se encuentran:

« Ser un insumo para la revision colegia-
da delos reactivos con propiedades psi-
cométricas poco favorables, con el fin
de valorar su pilotaje con ajustes.

« Considerarla como informacion rele-
vante para hacer una revision colegiada
de los resultados obtenidos, con la in-
tencion de identificar acciones de me-
jora curricular, dreas de oportunidad
en materia de actualizacion docente y
posibles espacios de mejora en los PUA.

A la par, corresponde a la universidad
planificar la revision y consolidacion de los
instrumentos, a través de la elaboracion de
nuevos reactivos para pilotear y crear versio-
nes paralelas, recoleccion de mayor evidencia
empirica para robustecer las evidencias de
validez y confiabilidad, asi como considerar
posibles acciones de metaevaluacion de este
ejercicio, no solo en materia psicométrica,
sino en funcion de sus alcances pedagogicos
y utilidad formativa.

CONCLUSIONES

La experiencia permite valorar el esfuerzo de
una institucion publica para la obtencion de
informacion que permita reflexionar sobre
sus procesos formativos en diversas discipli-
nas. La UABC ha establecido como una priori-
dad la evaluacion del nivel de aprendizaje de
sus egresados de nivel licenciatura; en coinci-
dencia, y con la valiosa participacion de mas
de 150 docentes, se logro la implementacion de
un proyecto ambicioso que aporta informa-
cién institucional que refleja la formacion pro-
fesional que se vive en sus aulas. Los resultados
del estudio son una muestra del aprendizaje
alcanzado a lo largo de varios anos de forma-
cion respecto de las consideraciones pedago-
gicas establecidas en los planes de estudio, con

las particularidades formativas que se presen-
tan en las diferentes facultades de la UABC.

El proyecto se enfoco en rescatar las re-
comendaciones internacionales en materia
de construccion de instrumentos, por lo que
siempre se dio un lugar preponderante al
acopio de aquella informacion que pudiera
utilizarse de forma comprensiva, a favor de
la reflexion sobre los programas educativos,
asi como de los resultados de los estudiantes
al concluir su formacion profesional. En este
recorrido se enfrentaron problematicas de
orden metodoldgico, principalmente debido
a que los programas se caracterizan por ser
de baja matricula, lo cual pone en un predica-
mento cualquier andlisis de corte cuantitati-
vo. Esto derivo en la sensibilizacion constante
de las comunidades respecto a las limitacio-
nes de las inferencias que se asocian a los re-
sultados emitidos. A pesar de ello, resulta un
ejercicio inicial valioso, que permite retomar
experiencias académicas e institucionales
previas en esta materia, sin olvidar la enorme
tarea de organizacion entre todas las faculta-
des involucradas —junto con la participacion
de su personal docente—, que permitié esta-
blecer un ejercicio sin precedentes en México,
al menos en universidades publicas estatales,
asi como para las diferentes disciplinas par-
ticipantes. De esta manera, la UABC no solo
avanzo en la satisfaccion interna de sus nece-
sidades evaluativas, sino que también ofrecié
—a la comunidad académica interesada en el
dmbito de la evaluacion educativa— una préc-
tica bajo una mirada comprensiva, asi como
un ejercicio inédito para disciplinas sin expe-
riencia de este tipo.

Con la intencion de mantenerla como
una evaluacion comprensiva, las labores que
se requieren a partir de este ejercicio deben
orientarse hacia la retroalimentaciéon de los
diferentes programas y comunidades, de tal
suerte que los resultados obtenidos sean un
insumo para robustecer la formacién profe-
sional que se ofrece en la UABC. Esta intencion
no debera considerarse completa con el solo
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envio de la informacion a las autoridades de
la universidad y las respectivas facultades,
sino que se deberdn buscar mecanismos para
ajustar los PUA y planes de estudio, asi como
generar espacios de discusiéon con la comu-
nidad docente, sin olvidar el establecimiento
de mecanismos de retroalimentacion a los
estudiantes participantes. Lograr esta articu-
lacion permitira consolidar la intencion com-
prensiva del estudio, pero, sobre todo, generar
insumos valiosos de reflexion que aportenala
transformacién constante en materia forma-
tiva dentro de la UABC.

Por otra parte, ademads del potencial en ma-
teria investigativa que representa este proyecto
es importante realizar un ejercicio de metae-
valuacion que permita identificar las mejoras
conceptuales, metodoldgicas y operativas ne-
cesarias para ejercicios de esta naturaleza. Asi,
la experiencia pretende, a su vez, abonar a una
discusion tedrico-metodologica en materia de
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