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APERTURA: ESPERANZA
UNA PALABRA QUE NO ES SOLO NUEVE LETRAS

De las multiples aristas que se anidan con fuerza en la obra que el compro-
metido e incansable educador brasileno Paulo Reglus Neves Freire (1921-
1997) nos legd como herencia de su ideario politico-pedagdgico, hay una
que me ha acompanado en el dia con dia de mi quehacer como profesora,
particularmente en este tiempo historico que nos ha colocado como huma-
nidad frente a limites insospechados. Al estar en los bordes de la cotidiani-
dad, de la coyuntura, esta palabra adquiere dimensiones impensadas. El
gran pensador latinoamericano nacido en Recife, Pernambuco, provincia
de la region noreste del Brasil, un 19 de septiembre de 1921, la hizo jugar de
multiples maneras para que la educacion y los procesos de alfabetizacion,
en su praxis transformadora, no perdieran la brujula del por venir en la lu-
cha de los pueblos por la justicia y su emancipacion respecto de la opresion.
Con nueve letras que se agolpan con tan solo unirlas, la palabra esperanza
alcanza dimensiones no previstas porque hace que la vida de las personas,
sobre todo de aquéllas que, en nuestro continente, cargan en sus cuerpos
situaciones que las colocan en los bordes de la muerte y de la sobrevivencia,
vaya mas alld del diario existir.

Este 2021, declarado el ano de Freire, ha sido testigo de la multiplicidad
de voces que desde diversas latitudes de nuestra América y de otras regio-
nes del mundo, abrieron las pantallas y tomaron la palabra para hacer de su
obra un testimonio vivo que no s6lo ha nutrido y da cuerpo a la pedagogia
latinoamericana, sino que muestra su potencial cuando el texto freireano
se lee al calor de las circunstancias que produjeron la accién politico-hu-
manistica y su escritura (Rodriguez, 2015), asi como en el hecho de recrearla
y potenciarla (Santana et al, 2021). Esto implica la presencia y accién de un
sujeto activo que sabe encarar con compromiso y valentia el hecho de hacer
del conocimiento, del saber, de la experiencia y de la praxis un ejercicio que
dota de sentido a la accion; que amplia los horizontes de la teoria y recon-
figura el vinculo educador-educando, educando-educador, en la situacion
concreta en la que éste se produce, mediado por una forma particular de
intervencion e intencion.

Este caudal de voces, reflexiones y encuentros ha permitido acercar
mundos, lenguas, regiones, vivencias, visiones e historias que, al trastocar
fronteras —regionales, institucionales, disciplinarias, espaciales, tempora-
les— hace que la historia cumpla con su cometido de engarzar la memoria
con la mirada puesta en lo posible. Asi, en las luchas de los pueblos por la
emancipacion, la justicia y la igualdad, las experiencias politico-pedagdgi-
cas construidas para reconfigurar las tramas de la opresion encuentran, en
el ethos de las pedagogias populares, criticas, de la resistencia y de la espe-
ranza, un camino en el que la obra freireana se reinventa en la polifonia
de voces que le dan vida. Y estas voces, a su vez, hacen que en el cometido
ético-politico de la liberacion esta obra no se pierda de vista; que, en el en-
cuentro dialdgico y problematizador con el otro, algo nuevo o diferente se
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construya como horizonte de posibilidad. Porque, cuando la palabra vin-
culada con la practica, la cultura, la vivencia, el didlogo, el acontecimiento,
el territorio y el conocimiento encuentra su razén de ser, abre la posibilidad
de nombrar y visibilizar lo que, estando ahi, no se habia reconocido como
propio. Lo anterior tiene un significado especial en los sujetos, particu-
larmente en quienes, al vivir una condicion de opresion, no se reconocen
como constructores de realidad; al no ser nombrada y representada esta
realidad, dificilmente se trastocardn los umbrales de la opresion.

Ese pasaje que Freire recrea en Cartas a quien pretende enseriar (2019 [1994])
con el cuidado que demanda la reflexion critica sobre la ensefianza y sobre el
papel del educador y la educadora popular, condensa los alcances de un pro-
ceso de desvelamiento de la realidad en el que la teorfa “emerge empapada
en su practica’, como nuestro autor ha dejado inscrito en su “Primera carta:
Ensenar a aprender. Lectura del mundo-lectura de la palabra” (Freire, 2019).

Freire narra que en una tarde de capacitacion, durante la discusion acer-
cade unafotografia que retratabaa Porto Mont con sus casitasalineadasala
orilladelaplayafrenteal mar, dondese vefa también un pescador que desem-
barcaba con un pescado en la mano, dos de los participantes se levanta-
ron como si se hubiesen puesto de acuerdo, caminaron hasta una ventana
de la escuela y, mirando Porto Mont alld a lo lejos, dijeron, volviéndose
nuevamente hacia la imagen que representaba al pueblo “Si, Porto Mont
es exactamente asi, y nosotros no lo sabfamos” (Freire, 2019: 51). “Inmersos
en la realidad de su pequeno mundo, no eran capaces de ver; tomando dis-
tancia” de aquélla, emergieron y asi, vieron como jamas habian visto hasta
entonces” (Freire, 2019: 52).

TOMAR DISTANCIA, AVENTURARSE A LO POSIBLE

La dimension politico-pedagdgica, epistemoldgica y gnoseoldgica configu-
ra, asf, un entramado que, en las circunstancias particulares en las que se pro-
duce y construye el encuentro con el otro, plantea, entre otras dimensiones,
que Paulo Freire configuré como base de su ideario como educador, ubicar
el papel que adquieren ciertas cuestiones en la cotidianeidad (como la pro-
blematizacion, la formulacion de preguntas, la critica, las decodificaciones,
los sentimientos, las creencias, las vivencias, los valores, lo sensible y lo que el
deseo anima a nombrar a sabiendas de la imposibilidad de su realizacion), las
cuales influyen en las relaciones que se producen entre el educador, el edu-
cando y los saberes que se aprehenden, resignifican, crean y recrean en espa-
cios y momentos concretos, mediados por la accion-reflexion (Freire, 1980).

Este encuentro con el otro se da mediado por la palabra, el didlogo y el
quehacer critico que conlleva una forma de intervencion particular cuan-
do lo que estd en juego es tomar distancia de las determinaciones que difi-
cultan, opacan o impiden ver mas alla de la inmediatez de lo que se vive e
interioriza como dado.

Lo anterior plantea, entre otras cuestiones, el problema de pensar las ar-
ticulaciones posibles y deseables entre experiencia, vida cotidiana y saber;
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entre los conceptos creados en el mundo de la experiencia sensorial y aqué-
llos que se construyen en el ir y venir de la investigacion. Implica que los
sujetos participantes en un determinado entramado pedagdgico, dialogi-
co, critico y problematizador, se arriesguen, se aventuren a lo posible, a lo
desconocido; a aquello que, como invencion, abre las posibilidades de la
creacion que la praxis plantea como sintesis entre teorfa-palabra y accion;
en palabras de Rossato (2015: 408): “hay un vinculo estrecho entre pensar
—decir la palabra— y la accion”
Freire fue contundente al respecto:

Al estudio critico corresponde una ensenanza también critica, que necesaria-
mente requiere una forma critica de comprender y de realizar la lectura de la
palabra y la lectura del mundo, la lectura del texto y la lectura del contexto. ..
Decir la palabra es definir el lugar del ser humano en el mundo, lo cual no
excluye ninguna de las dos formas de lenguaje o de sintaxis (Freire, 2019: 52).

Lo anterior imbrica en el ejercicio mismo de la aprehension problemati-
cay critica dela realidad y del conocimiento; de aquello que forma parte del
mundo de la experiencia, del saber hecho experiencia, asi como de lo que
se construye a partir de otros planos de elaboracion conceptual que re-
quieren, a su vez, ser puestos en cuestion para no caer en la repeticion, o lo
que, en palabras de Boaventura de Souza Santos (2010), podriamos sefialar
como la colonizacion del saber.

La vivencia o experiencia existencial se convierte en mediacién peda-
gogica que lanza a los educandos(as) al analisis de los problemas y propicia
condiciones de una verdadera participacion. Todo esto pasa por la media-
cién intrinseca que constituyen las diversas tramas, “el cuerpo mojado” de
nuestra historia, de nuestra cultura. Consecuentemente, Freire compren-
di6 —como lo precisa Adams— “que las mediaciones de la pedagogia del
oprimido pasan por la lectura y escritura de la palabra, en la medida que la
escritura implica una relectura critica del mundo” (Adams, 2015: 324).

Los conceptos o nociones que se configuran en este proceso alcanzan
una operacion epistemoldgica y gnoseoldgica que define, como eje articu-
lador de lo simbdlico y de lo ideoldgico, un referencial tedrico-conceptual
que, por nacer de la experiencia, les permite a los sectores involucrados,
dentro y fuera de las instituciones, fundamentar el conjunto de los argu-
mentos y horizontes de sentido que sustentan su proyecto politico-pedago-
gico y el tipo de sujetos que se constituye en este proceso. Asimismo, la po-
sicion de los actores involucrados se redimensiona y los sittia como sujetos
educativos, constructores de conocimiento, a la vez que refuerza sus iden-
tidades socioculturales y politicas, en didlogo con el mundo: “nadie educa
a nadie —nadie se educa a si mismo—, los hombres [y las mujeres, agrega-
riamos] se educan entre si con la mediacion del mundo” (Freire, 1970: 69).

En este sentido, la experiencia puede constituirse como lugar de cons-
truccion de una otra episteme, elemento fundamental en la conformacion
de proyectos alternativos; una episteme que es base para diferenciar la
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racionalidad cientifica-tecnologica de otras relacionadas con la historia de
los pueblos y con su legado cultural. A decir de Pinheiro:

Una episteme que nos posibilite hacer de la experiencia un a priori en la con-
textualizacion y problematizacion de lo social, de lo politico, de lo cultural;
que exprese los horizontes de sentido conferidos a las inquietudes que emer-
gen de la labor cotidiana, haciendo explicita la intrinseca relacion entre los
sentidos atribuidos a la lucha y gestacion de un proyecto de sociedad alterna-
tivo (Pinheiro, 2013: 123).

Obviamente, ello implica retos para que se avance en la materializacion
de un proyecto politico de caracter emancipatorio, por lo que uno de los
principales desafios se relaciona con pensar los alcances y limites que tiene
una determinada propuesta pedagogica en la conformacion y potenciacion
de un proyecto politico-social democratico y popular. Esperanza, resisten-
cia y praxis transformadora se articulan en la construccion de proyectos
que no solo se basan en la experiencia que se configura en el marco de las
luchas de los pueblos por la justicia, los derechos y la igualdad, asi como
en lo cotidiano, porque es ahi donde se gestan y construyen las bases de
los grandes procesos de transformacion; estos proyectos también se confi-
guran en la relacion educador-educando, educando-educador, para poder
encarar, desde lo colectivo, las huellas o rastros que la opresion deja inscri-
tos, de multiples maneras, en la vida de las personas.

Y, :LA ESPERANZA?

La palabra esperanza parece no encontrar refugio cuando lo que estd en jue-
g0 no es una cuestion ajena a la historia y a quienes, en su nombre, le dan la
espalda a la injusticia o a las ruinas de un pasado que se derrumba inexora-
blemente ante nuestros ojos. Cuando la vision de los “vencidos”, la palabra
de los oprimidos irrumpe cargada de sentido, algo de lo que fue negado,
desconocido, borrado, reprimido o invisibilizado altera la racionalidad que
subyace a las logicas del poder que buscan estandarizar, regular, controlar u
homogenizar —a partir de ciertos dispositivos culturales e institucionales—
“las gramdticas” (Saur, 2008: 69) en las que se fundamentan y configuran
mentalidades que se estructuran desde la logica del discurso de la opresion.

Como senala Benjamin, si la historia fuera contada por los vencidos, la alegre
cadena del progreso daria un vuelco, llegando a subvertir el relato oficial. Lo
que para la historiografia convencional ha sido una simple excepcién se cons-
tituiria como la auténtica regla de la historia (Santos, 2009: 158).

La esperanza no es cuestion de calculo, pues no se trata de prefigurar
acontecimientos seguros que vayan a ocurrir inexorablemente; es una cier-
ta apuesta que hace que sea razonable confiar en que el opresor no tendré la
tltima palabra sobre el oprimido. Y, con el arrojo con el que la inteligencia
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embiste al coraje dela lucha y el compromiso, Freire nos interpela al marcar
con contundencia que

Pensar que la esperanza sola transforma el mundo y actuar movido por esa
ingenuidad es un modo excelente de caer en la desesperanza, en el pesimis-
mo, en el fanatismo. Pero prescindir de la esperanza en la lucha por mejorar el
mundo, como si la lucha pudiera reducirse a actos calculados, a la pura cienti-
ficidad, es frivola ilusion (Freire, 1993: 8).

Con Freire hemos aprendido que la condicién de opresion no solo esta
relacionada con las condiciones concretas, objetivas y subjetivas en las que
encarnan la injusticia y la desigualdad de un sistema-mundo que ha finca-
do surazon de ser en la concentracion, el lucro, la explotacion, la exclusion,
el racismo, la dominacion y la muerte (Jiménez, y Valle, 2020); también esta
relacionada con las luchas de los pueblos por acceder a condiciones de vida
dignasy por constituirse en sujetos que, vinculados con movimientos y ac-
ciones concretas, marquen otros rumbos a la historia y generen propuestas
que, ademas de responder a necesidades y demandas especificas, brinden
bases para resistir y generar proyectos alternativos que abonen a los pro-
cesos de transformacion social, cultural y econémica. El rescate que hace
Freire de la politica es, y sigue siendo, una dimension central que articula el
conjunto de su obra, ya que la concibe como “el elemento mds dindmico de
la cultura ala politica se articula la educacion al estimular los movimien-
tos de liberacion. “Esa posicion respecto de la politica —destaca Puiggros—
le dio a Freire la posibilidad, que atin conserva, de incidir en la transforma-
cion de la educacion latinoamericana” (Puiggros, 2005: 25).

Pensar la esperanza en su relacion con la educacion, la politica y la cul-
tura exige reconocer las huellas profundas que la opresion inscribe en la
mentalidad, en los cuerpos y en las formas de relacion e interaccion de los
sujetos con el saber; y, finalmente, con todo aquello que involucre alguna
relacion de opresion y dominacion, sea de cardcter social, comunitario, ins-
titucional, y hoy podriamos agregar, virtual. Por ello, la finalidad es apro-
piarse criticamente de la cultura dominante para liberarse de ella a partir
de una vinculacion dialdgica entre culturas. En la emergencia de ésta y
otras situaciones se configuran espacios de accion y de organizacion.

Lidia Rodriguez abre una reflexion importante al senalar que:

...amediados del siglo XX se desarrolld en América Latina una corriente de
la educacién que se conoce como “alternativas pedagdgicas™ o de “educacion
popular”, y cuya figura mas sobresaliente es Paulo Freire. Esa propuesta acom-
pano los proyectos de transformacion de distintas sociedades y construyo el
sujeto pedagogico latinoamericano: el oprimido (Rodriguez, 2015: 89).

La esperanza, en cuanto necesidad ontoldgica, necesita de la practica
para resolverse historia concreta. Es la “experiencia de una espera incierta”,
como afirma Bordelois (2006: 174), frente a una situacion limite, cuando se
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articula con lo posible, con la imaginacion, con el horizonte utépico que
conlleva un proyecto de praxis y de transformacion.

Porello, “.. lalucha que hacemos, movidos por la esperanza, por el fun-
damento ético-histdrico de su acierto, forma parte de la naturaleza peda-
gogica del proceso politico del que esa lucha es expresion” (Freire, 1993: 9).

AMERICA LATINA: SITUACION LIMITE, ESPERANZA Y POSIBLES
ARTICULACIONES POLITICO-PEDAGOGICAS

Sin desconocer las profundas implicaciones ético-politicas que tiene esta
dimension de la reflexion y la accion, nos interesa marcar, como itinerario
para el didlogo, el registro de lo pedagogico, ya que en ¢l esta implicado un
angulo de lectura que no es ajeno a la condicion de vida de la gente, a su
dolor, sus suenos, sus luchas; a sus rutinas, inercias, miedos y soledades; a
los vinculos que construye en su relacion y diferencia con el otro; a la vida
cotidiana que, cruzada por los pequenos y grandes acontecimientos define,
en parte, la historia de las personas, los grupos, las comunidades, las insti-
tuciones y las sociedades. Lo pedagogico comprende, también, los rastros
que quedan cuando en su paso por la vida alguien se enfrenta a la parte mds
siniestra del poder, aquélla que busca acallar los reclamos de justicia con la
imagen terrorifica de la crueldad, la desesperanza, la injusticia y el dolor de
unos, que es de todos, y que coloca a las personas frente a situaciones limite
en las que anida la desesperanza.

En palabras de Freire: “en las situaciones limite, mas alla de las cuales
se encuentra lo “inédito viable’, a veces perceptible, a veces no, se encuen-
tran razones de ser para ambas posiciones: la esperanza y la desesperanza”
(Freire, 1993: 9). Su compleja e incierta articulacion con el sueno del educa-
dor, con las opciones viables y posibles, no siempre visibles, pero que se en-
cuentran presentes en los distintos niveles de la sociedad (particularmente
aquéllos que se sittan en el nivel de lo local, de la coyuntura y de la microsi-
tuacion), abre la posibilidad para que el trabajo de intervencion politica, con
la amorocidad y rabia que acompanan la esperanza, esperanzada, “permita
el reconocimiento de los inéditos viables superadores de la situacion limite™;
esta dimension, desde la perspectiva freireana, probablemente es “una de
las cuestiones mds importantes de la tarea pedagogica” (Rodriguez, 2015: 161).

La educacion popular y las alternativas pedagogicas que diversos sec-
tores han producido en América Latina y el Caribe en diferentes situacio-
nes y momentos de la educacion de nuestro continente (Rodriguez, 2013a;
Puiggrds, 2005; Gomez Sollano y Puiggrds, 2019) condesan, en parte, este
proceso. Frente a situaciones limite, los educadores y educadoras populares
han hecho de la imaginacion pedagdgica y de la praxis una condicion que
dota de sentido a la accion y a la reflexion critica, “en el suefo posible y en la
utopia que vendrd” (Aradjo, 1993: 194).

El cardcter dislocador y articulador que la obra de Paulo Freire tiene en
este proceso es central; hay que ubicarla como parte de un proceso histori-
co que recorre la pedagogia latinoamericana en la que se condensa, como
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una de sus expresiones, lo que Adriana Puiggrds distinguio, a principios
de los ochenta, como una educacion popular bancaria y autoritaria y otra
dialogica y democritica. Concibi6 a la educacion popular como “aquélla
que tiene como sujetos participantes centrales a los sectores oprimidos y
desposeidos de la sociedad, y como educadores a sectores que expresan
proyectos de transformacion social” (Puiggros, 1982: 2), con las implicacio-
nes éticas, politicas, sociales, culturales y pedagdgicas que esto tiene para la
formacion de las personas, la conformacion de sus espacios de accion y la
produccion de conocimientos.

Por otra parte, se reconoce que uno de los propositos centrales del de-
bate sobre las educaciones populares es la cuestion de la transformacion
de la sociedad. Esto implica que la accion educativa esta dirigida por —y
cobra sentido en— el actuar cotidiano de los sectores populares, y que no
comprende solamente procesos educativos instrumentales, sino que arti-
cula los elementos educativos que requiere el avance de las organizaciones
populares. Por ello, una de las caracteristicas mds importantes de la educa-
cion popular la constituye su intencionalidad politica, que se expresa como
voluntad de transformacion de lo real a partir de condiciones dadas, a par-
tir del diseno de estrategias y tacticas que adquieren su sentido y legibilidad
cuando son incorporadas a las luchas del pueblo.

En este sentido, la educacion popular involucra siempre una posicion
politica y politico-pedagdgica, un compromiso con el pueblo frente al con-
junto de su educacion; no se reduce a una accion centrada en una modalidad
educativa, como la educacion no formal, 0 a un recorte de los sectores popu-
lares, como podrian ser los marginados, o a un grupo generacional, como los
adultos, 0 a una estrategia determinada, como la alfabetizacion rural. Debe
atravesar todos los niveles del sistema de educacion formal y los espacios de
educacion no formal como posicion de defensa de los intereses populares,
como productora de modelos, saberes, estrategias, contenidos y metodolo-
gias democraticas de educacion; como instrumento de lucha en un campo
tan plagado de diferencias y articulaciones como es el educacional. En la
base de todos estos procesos esta presente la intencionalidad e implicaciones
educativas y de comprension-accion-transformacion de la realidad.

Desde el punto de vista educativo se trata de un proceso que exige la
generacion de practicas y saberes que permitan el analisis critico y proble-
matizador de la realidad social, la accion colectiva y el desarrollo de valores
sociales democraticos. Conciencia, conocimiento y reflexion; transforma-
cion de las actitudes y de lo real; avance sistematico en la comprension del
mundo desde los intereses y necesidades concretos de la poblacion, forman
parte del ideario pedagogico del que se han nutrido las visiones de educa-
cion popular alo largo de su historia.

En el marco de esta diversidad de enfoques, existe consenso en acep-
tar como rasgos comunes de la educacion popular, entre otros: su ca-
racter pedagogico-politico; su sentido popular respecto de los sujetos de
su accion (sectores populares) y sus objetivos (instrumento de apoyo a la
organizacion popular y a la construccion de su proyecto politico social);
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las dimensiones cognitiva (objetivacion colectiva y critica de la realidad)
y de transformacion de sus practicas; y la centralidad de la participacion,
la integralidad, la continuidad y la sistematizacion critica, implicita en la
implementacion de sus acciones.

En la década de los sesenta, a partir de la I Conferencia General del
Episcopado Latinoamericano de Medellin, Colombia (1968) y del comien-
zo de la experiencia brasilena de Paulo Freire se comenzé a utilizar el
concepto de educacion popular como equivalente al de educacion de los
oprimidos. Se desarrollé una serie de modelos dialogicos que buscaban la
democratizacion del proceso de ensenanza-aprendizaje, asi como de mo-
delos politico-académicos. Desde esta nueva corriente, denominada peda-
gogia de la liberacion, se identifico generalmente a la educacion popular
con la educacion rural de adultos analfabetos y, algunas veces, con alfabe-
tizacion. Otras definiciones de educacion popular se hicieron extensivas a
difusion cultural, diversos tipos de desarrollo comunitario, catequizacion
de sectores populares, educacion de sectores marginales, etc.

A fines de los ochenta comenzo a producirse un desplazamiento de gran
parte de las experiencias de educacion popular desde el campo revolucio-
nario tradicional hacia un nuevo campo problematico, el de la defensa de
los derechos humanos, donde se ubicaron problematicas que en las décadas
anteriores habian quedado opacadas por la fuerza de los discursos politico-
doctrinarios. Las problematicas de la mujer, los indigenas, los ninos, los
refugiados, los grupos barriales y municipales, asi como las de algunos sec-
tores generacionales, migrantes y otros despuntaron como sintoma de un
proceso de constitucion de nuevos sujetos politicos que pertenecian a sec-
tores socialmente oprimidos desde antano, pero que carecian de voz pro-
pia en los discursos maximalistas del siglo. Entre sus derechos humanos,
derechos del pueblo, comenzaron a expresar su demanda por tener poder
como educandos y como educadores. La incorporacion a la legislacion de
la categoria “derecho a la educacion” en varios paises constituyo un cambio
cualitativo. La educacion popular, desde todas sus tendencias, no pudo ser
ajena a la necesidad de volver a pensar en sus sujetos, asi como en el tipo de
saberes y experiencias que producen. Al surgimiento de los nuevos sujetos
debe sumarse la fractura que han ido sufriendo los sistemas escolares y que
plantea nuevos retos a la educacion popular. Lejos de haber perdido su vi-
gencia, el significante “educacion popular” vuelve a estar disponible para
nombrar alguna novedad del orden de las alternativas; un uso con multi-
plicidad de sentidos y una disputa por su apropiacion (Rodriguez, 2013b).

DE LA RELECTURA A LA REINVENCION DE LA OBRA FREIREANA

La relectura y reinvencion de la obra freireana adquiere un lugar central en
el entramado politico-pedagogico dela historia de la educacion latinoame-
ricana porque ha acompanado, al menos en parte, los procesos de transfor-
macion en la region.
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La Pedagogia de la esperanza (1993) es un libro escrito con rabia y con
amor, sin lo cual no hay esperanza. Las ultimas palabras con las que Freire
cierra su Pedagogia del oprimido expresan la posibilidad de ese reencuentro
critico y problematizador con toda una experiencia de vida y de compro-
miso ético, politico y pedagdgico con el que este pensador acompand su
ideario de vida, de accion y reflexion critica:

Si nada queda de estas pdginas, esperamos que por lo menos algo permanez-
ca: nuestra confianza en el pueblo. Nuestra fe en los hombres y en la creacion
de un mundo en que sea menos dificil amar. Dificil, pero no imposible tarea,
cuando las tramas de la vida terminaron por traerme al exilio al que llego con
el cuerpo mojado de historia, de marcas culturales, de recuerdos, de senti-
mientos, de dudas, de suenos rotos, pero no deshechos, de nostalgias de mi
mundo, de mi cielo, de las aguas tibias del Atlantico, de la “lengua errada del
pueblo, lengua acertada del pueblo”. Llegué al exilio y a la memoria de tantas
tramas que traia en el cuerpo y anadi la marca de nuevos hechos, nuevos sabe-
res que se constitufan entonces en nuevas tramas (Freire, 1993: 10).

Volver la mirada al legado tedrico-epistemoldgico, politico-pedagdgi-
co, humanistico y cultural que Freire configuré a través de su obra y su
praxis es vital para que el miedo no mate a la esperanza de lo que significa
encarar con inteligencia y valentia aquello que el educador de la praxis soné
y por lo que tanto lucho.

Abrir la puerta a la historia para recrear territorios a partir del ejerci-
cio iniciado por Paulo Freire hace mas de ocho décadas y miles de suenos
brinda una base para articular la educacion con ese acto de amorosidad,
compromiso y responsabilidad que todo vinculo pedagogico, dialdgico y
critico exige, sobre todo frente a las situaciones limite; en éstas, el educador
y la educadora, con su intervencion, pueden crear condiciones para poten-
ciar la esperanza que nos permita aprender a vivir entre tiempos, en el de-
venir de lo posible como proyecto, donde necesidad y deseo no sucumban
ante el porvenir por el que transitan los pueblos de esta nuestra América,
“...que acaso sea esto solamente: tension, expansion y crecimiento cons-
tante —como el espacio mismo—. Como la esperanza”. Pero para que la
esperanza no se deje atrapar por el delirio, “es necesario que el amor ama-
nezca posible” (Thiago de Mello).

La politica, la filosofia, la historia y la pedagogia amplian sus horizontes
cuando voltean la mirada a las practicas culturales que subvierten de ma-
nera constante ese orden discursivo que busca regular y controlar nuestra
comprension de lo real: desregulan lo que parecia una relacion fija entre
lo real y sus simulacros; reconstituyen campos de identidad y diferencia;
ponen a prueba las llamadas representaciones auténticas de la “verdad”
frente a las reconstrucciones creativas. Asi, estas intervenciones constru-
yen comunidades alternativas de conocimiento y accion que sobrepasan
las propuestas mas habituales de la opresion y la dominacion. En este sen-
tido, pueden jugar como tensiones o “lineas de fuga” —en el sentido en que
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Benjamin las enuncio, esto es, como las lineas que separan el presente del
pasado— que definen caminos para reconsiderar las practicas y las formas
sociales de su regulacion. De entre ellas la educacion, por el importante lu-
gar que ocupa, requiere nutrir sus saberes y practicas de todo el instrumen-
tal que le posibilite dotar a los sujetos de las herramientas que les permitan
construir y afianzar su lazo con la vida, para sostener el mundo; por eso su
tarea se inscribe siempre en un horizonte, porque vivir es inventar, inventar
lo que no estando hace posible el por-venir. Freire no sélo lo supo bien. Lo
asumio con valentia, humildad e inteligencia critica. .. y luché por ello.
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