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INTRODUCCION

El centenario del nacimiento de Paulo Freire ha convocado a numerosas
universidades, escuelas, sindicatos docentes, educadores populares, e in-
cluso gobiernos, a recordar al educador brasileno y a presentarlo a las nue-
vas generaciones. Ofrecer a Freire y su obra y escribir prélogos de sus li-
bros se ha constituido, desde hace tiempo, en una produccion que tiene un
sentido propio. Podria decirse que Freire adquirio una postura especular
que incita a la reflexion, que orienta a muchos autores a trazar lineas de
identificacion, o bien a manifestar criticas, siguiendo su consejo. Por otra
parte, Paulo mantuvo algunas polémicas que conservan actualidad e in-
cluso impactan sobre el presente.

Cada uno de los textos surgidos como prologos, introducciones o alo-
cuciones, asi como las opiniones vertidas en conversaciones con el autor,
producen intervenciones en su legado. En ocasiones se trata del subrayado
de algunas de sus ideas, o del elogio de su prolifera produccion; también
hay interpretaciones de conceptos, y en otras oportunidades se trata de
afirmaciones que producen inquietud, generan sensaciones de falta, de im-
posibilidad de cierre, de rebelion frente a gestos de clausura del pensamien-
to freireano. Esta ultima accidn, no la rebelion sino el intento de oclusion,
la reverencia que coloca al otro en un lugar pontificado que resulta inalcan-
zable paralos mortales, la sumision que esconde distanciamiento, e incluso
borramiento del autor que ha muerto, no es lo mismo que la ceremonia de
despedida que Freire merece.

Desde los lejanos anos de su trabajo con los campesinos en Recife, Pau-
lo tuvo muchos interlocutores, discipulos y contrincantes. En 1964 estaba
rodeado de enemigos, adversarios e indiferentes: el régimen militar de su
pais lo queria preso, y su pensamiento se iba desprendiendo del discurso
internacional “politicamente correcto” en el que habitaba la Alianza para
el Progreso y en cuyos programas habia trabajado. Al mismo tiempo, la
izquierda brasilera lo rechazaba duramente, acusindolo de desconocer la
categoria “clases sociales™ y, en general, los conceptos del marxismo.

Afortunadamente Paulo tenfa amigos, entre los cuales destacaban los
gobiernos de Pert, Bolivia y Chile, colegas vinculados a la teologia de la
liberacion, el Consejo Mundial de Iglesias y el naciente movimiento de
educadores populares. En las universidades latinoamericanas su obra se
empezaria a leer alrededor de 1970; para entonces el campo freireano se
habia ensanchado considerablemente. Sus libros empezaban a traducirse
a varios idiomas y la izquierda habia terminado por aceptarlo (a mediados
delos ochenta pudo viajar por primera vez a Cuba). Las interpretaciones de
sus conceptos se multiplicaron en el interior de las comunidades de base y
de los movimientos de liberacion. Los organismos internacionales realiza-
ban una tarea de seleccion que retrotrafa al Freire de la etapa desarrollista
y ofrecia una lectura posible que disimulaba lo disruptivo. Su trabajo fue
reducido a un método de alfabetizacion, educacion de adultos, educacion
para sectores marginados y a la didactica; sus reflexiones, utilizadas para
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atenuar el autoritarismo de los sistemas escolares o para enfrentar a la edu-
cacion publica y, més cerca de la actualidad, fueron usadas a favor de la
“neoliberalizacion” de la educacion.

Distintos intereses y perspectivas tedricas y politicas incorporan pen-
samientos de Freire; ocurre que una obra “trascendente” (en el sentido frei-
reano del término) no puede reducirse a algunas verdades. Esa imposibili-
dad es probablemente el origen de su caracter universal.

HORIZONTES DE UN METODO DE ALFABETIZACION

Uno de los primeros prologos de libros de Paulo Freire fue escrito por el
profesor Erari Maria Fiori. Filosofo defensor de la democracia, Fiori debid
dejar su Brasil natal para refugiarse en Chile, donde tuvo una actuacion
destacada como vicerrector de la Universidad Catdlica. Fiori exaltaba la
participacion estudiantil en la gestion universitaria y rechazaba el argu-
mento conservador de que los jovenes no estdn preparados para compren-
der y resolver problemas académicos y administrativos. Se les debia devol-
ver la palabra. Autor de trabajos sobre metafisica y politica, e interesado en
el contenido politico de las utopias, no podia dejar de entusiasmarse con el
pensamiento de Freire.

Uno de los puntos de mayor interés en la semblanza de Pedagogia del
oprimido que escribi6 Fiori en 1970 es que intuye que el trabajo de su com-
patriota trasciende la alfabetizacion, aunque aun lo sigue considerando
un ‘método”. Asi, la pedagogia de Freire es un método de alfabetizacion
cuya “idea animadora” abarca toda la dimension humana de la educacion
como “préctica de la libertad”. Pedagogia y antropologia se vinculan y el
humanismo orienta la politica. Alfabetizacion deviene en concientizacion.
Las “técnicas de alfabetizacion” del método Freire no responden a criterios
técnico-pedagogicos, sino que se unen en la praxis de la concientizacion.
Fiore ve en Freire a un educador humanista que “al inventar sus técnicas
pedagdgicas, redescrubre a través de ellas el proceso en qué y por qué se
constituye la conciencia humana” (Fiori, 2005: 12).

Fiori toma las categorias fundamentales del libro que prologa. Opone la
pedagogia del opresor a la pedagogia del oprimido, la educacion que prac-
tican los dominadores a la educacion liberadora; desarrolla ampliamente el
concepto de concientizacion. Asimismo, aprehende la idea de “trascenden-
cia” (que es estructural en la construccion tedrica de Freire). Interpreta el
sentido de la “palabra generadora” que, desde su sentido inicial, trasciende,
tiene la potencia de generar otras cuando parte del universo cultural del
educando. La propia experiencia representada en cuadros, diapositivas y
otros materiales disponibles permiten que el educando comience a deco-
dificar, reflexionar y abrirse mas alld: “lo que antes era enclaustrado, poco
a poco se va abriendo” y cita a Freire: “la conciencia pasa a escuchar los
llamados que la convocan siempre mads alld de sus limites: se hace critica”
(Fiori, 2005: 14). La conciencia critica tiene la capacidad de atravesar situa-
ciones que pretenden enclaustrarla, distanciarse del mundo, volver sobre
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situaciones pasadas, objetivarlas, someterlas a juicio. Es conciencia del
mundo, reflexién sobre la praxis, historizacion. Entonces Fiori concluye en
que el método de alfabetizacion de Freire es un método de concientizacion.

UN PENSAR EN CONTINUO MOVIMIENTO

La edicion de La educacién como prictica de la libertad, publicada por la
editorial Tierra Nueva en 1970, fue una de las primeras obras de Freire co-
nocidas. En el prologo, el escritor uruguayo Julio Barreiro pregunta qué
entendemos por educacion en una América Latina signada por la desigual-
dady el analfabetismo y hace suyas las ideas de Freire: “la educacion verda-
dera es praxis, reflexion, y accién del hombre sobre el mundo para transfor-
marlo” (Barreiro, 1997: 7). Barreiro advierte que plantear la transformacion
del mundo llevada a cabo por el pueblo es “convulsionar el orden anacroni-
co en que todavia nos movemos” (Barreiro, 1970: 7). Lo mds interesante del
prologo de Barreiro es que, en coincidencia con Pierre Furter, subraya la
importancia de la comunicacion en el pensamiento de Freire. La escritura
del brasilero es expresion de su oralidad, del didlogo con otro. Esa observa-
cién nos remite, como luego veremos, a la escena de Frei Betto reconstitu-
yéndose en la oralidad, que supone algun tipo de interlocucion.

El prologuista observa que para Freire las ideas de libertad, justicia e
igualdad deben estar encarnadas en la realidad de quien las enuncia. Se-
nala dos enlaces opuestos de esos términos: como enmascaramiento de la
cultura decadente o como instrumento de transformacion; el objetivo de
la practica educativa es la libertad. Barreiro se refiere al trabajo de alfabeti-
zacion de Freire que asombro en los anos sesenta, cuando lograba que un
campesino adulto se alfabetizara en 45 dias. Es importante que el educador
uruguayo no reduce la accion alfabetizadora a un ingenioso método de en-
senanza, sino que destaca que el alumno se ha hecho “dueno de su propia
voz”, que alcanzo a decir y escribir su propia palabra (Barreiro, 1970: 10).
Sin embargo, todavia se refiere a la obra que esta empezando Freire como
un método de alfabetizacion, aunque con el rasgo original de calar en lo
profundo de la cultura popular.

Barreiro retoma la informacion a la que ha hecho mencién el socidlo-
go brasilero Francisco Weffort en su prologo a la primera edicion de La
educacion como prictica de la libertad (Freire, 1969). El llamado “método
freireano” se extendid rapidamente por el pais desde las ciudades al campo;
se crearon “circulos de cultura”, la campana llegé de manera relativamente
espontdnea a millones de brasileros. Establece una diferencia entre la con-
cepcion ingenua del analfabetismo, que lo considera una mala hierba que
debe ser erradicada, un mal de nuestros pueblos, y aquélla que propone
abordarlo como un fendmeno que refleja la estructura de la sociedad. Esta
distincion radical en la concepcion del analfabetismo obliga a cambiar el
método y los materiales de trabajo. Como no se trata de depositar pala-
bras, hay que descartar los antiguos silabarios, que responden a la idea de
domesticacion. La intimidad entre aspectos conceptuales y materiales del
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proceso de ensenanza/aprendizaje, que observa Barreiro, cobran mas inte-
rés alaluz de la actual discusion sobre la incidencia de la tecnologia.

Barreiro rescata que Freire se opone a la idea ingenua de alfabetizacion,
que esconde el “miedo a la libertad” (referencia al texto de Erick Fromm,
leido y citado por Freire). Aquella nocion de la alfabetizacion produjo bus-
quedas de tecnologias eficientes que nunca lograron triunfar. En cambio,
la alfabetizacion integrada a la lucha por la libertad ha tenido resultados
maravillosos. En América Latina abundan las experiencias.

LA PRAXIS COMO PUNTO DE ENCUENTRO

Freire también escribia prélogos. En 1982 1o hizo para un libro de Francisco
Gutiérrez, filosofo inscrito en la teologia de la liberacion, aunque también
influido por las corrientes antiinstitucionales de los anos sesenta y setenta.
El prologuista cuenta que conocié a Gutiérrez 12 0 13 anos antes, en Lima.
La lectura de su primer libro le dejo una buena impresion

...apesar de la ingenuidad, por mi antes cometida, de discutir la educacién sin
percibir que, al hacerlo, no es posible escapar de las cuestiones del poder... Una
cosa me parecfa todavia bien claray perceptible en el primer libro de Gutiérrez:
lainsatistaccion del autor de caraa ciertos andlisis que hacia, alo cual juntaba el
coraje de correr riesgos en la busqueda de su propia superacion (Freire, 1984: 7).

Freire dice que, como a él mismo le ha ocurrido, Gutiérrez tuvo en su
escrito inaugural una ingenuidad que no revelaba la esperteza de quienes
insisten en la neutralidad de la pedagogia, de los que diluyen todo en “el
bien general de la humanidad”. Destaca que, en su nuevo libro, Gutiérrez
vincula educacion y politica, tiene un alto nivel de criticidad, “experimenta,
como tal vez no se ha hecho hasta ahora, lo dialéctico entre la denuncia y el
anuncio” (Freire, 1984: 8). Freire recomienda Educacion como praxis politica
como un libro “para ser estudiado, y no simplemente leido” (Freire, 1984: 8).
Freire y Gutiérrez se encuentran en el concepto de “praxis”. Gutiérrez cita
una ponencia que presento Freire en el Simposio Internacional de Alfabeti-
zacion realizado en Persépolis, Brasil, en 1975: “Asi, cuando hablo de la mu-
jer y el hombre me estoy refiriendo a seres historicos, y no a abstracciones
ideales. Hablo de seres cuya conciencia esta intimamente ligada a su vida
real y social” (Gutiérrez, 1984: 74).

Segun Gutiérrez, la educacion no debe partir de un hombre abstracto.
Hay que reflexionar; los educadores deben reflexionar, puesto que su op-
cién y su compromiso desembocan en la practica. Al hacerlo sobre la pro-
pia, encontraran su “razén existencial” y su “compromiso como sujetos de
la historia que tienen la obligacion de transformar por su accion creadora’,
y nuevamente cita a Freire en Persépolis: “La practica de pensar la practica
es la mejor manera de aprender a pensar recta y correctamente” (Gutiérrez,
1984: 151). Gutiérrez y Freire alientan a los educadores a abandonar el desé-
nimo y la pasividad. Gutiérrez reproduce palabras escritas por Freire en
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1974 que exaltan la educacion con cierto aire misional: el educador no debe
“achacar el fracaso al sistema, a la institucion y a las condiciones de trabajo”
o “reducir su practica a una carrera profesional” (Gutiérrez, 1984: 152).

La marea de aliento revolucionario de los anos setenta y comienzos de
los ochenta adjudica a los educadores un papel relevante en la politica. Les
exige que superen el activismo, que asuman como finalidad de la educa-
cion la transformacion de la conciencia, para transformar la sociedad.

ENTRE LA DOCTRINA Y LA LIBERTAD

Frei Betto escribe El dia de Angelo P.y vuelca en el papel sus propias viven-
cias como preso de la dictadura militar (1969-1973). Angelo-Betto observa
ala élite de los presos comunes con los cuales ha convivido: adoptan la ac-
titud de los policias. Es lo que Paulo Freire nos dice en una de sus obras;
la “capacidad del sistema en inyectarse en la gente”. Pienso que “el mayor
desatio del proceso pedagdgico es hacer que la cabeza del oprimido no sea
mas hotel del opresor”. “iEso!”, contesta Paulo en el didlogo que mantienen
en octubre de 1984 (Frei Betto, 1987: 101).

Nada, ni ruidos, ni olores ni luces provienen del mundo exterior; solo
por la manana los ruidos del cuartel. Frei Betto compara la completa sole-
dad de Angelo (la propia) con Robinson Cruzoe, quien tenia la suerte de
estar junto a Viernes. Al ndufrago de la obra de Daniel Defoe

...no le habria dado envidia la situacion del prisionero, reducido a su propio
cuerpoylo que dentro de él habia. Alli [en la cdrcel] no habia nadie que le refle-
jara la identidad, hechos que le subrayaran el sentido de la existencia u objetos
que le tradujesen la familiaridad con el mundo. Estaba solo como la Luna en
noche de tempestad (Frei Betto, 1987: 54).

Angelo-Betto atraviesa los momentos mas oscuros hasta que descubre
la posibilidad de hablar en soledad con alumnos imaginarios. Era un tiem-
po “en que era arriesgado conjugar los verbos en futuro. En €l residia vivo,
aunque apocado, el nino que gusta de sonar utopias” (Frei Betto, 1987: 60).

Frei Betto menciona la ansiedad, los suenos, las oraciones de los presos
cuando se acerca el momento de su salida. Freire dice que ¢l también co-
nocio esa situacion: “de repente el mundo se estrecha de tal manera que la
tendencia es atravesar sus fronteras por medio de la imaginaciéon”. Ambos
pensadores reflexionan sobre la imaginacién. El dominico dice que su pre-
ocupacion era como contenerla, pues solia dispararse hacia abismos; por
eso la trato de disciplinar con las clases en voz alta. “;Vio Betto— le dice
Paulo— cémo, en el fondo, un gesto profundamente licido puede parecer
un pensamiento loco?” —Betto: “jexactamente! El teniente penso que yo
me habia vuelto loco mas rapido de lo que esperaba, porque todo el dia ha-
blaba solo, hablaba, cantaba...” (Frei Betto, 1987: 113-114).

Frei Betto le pide a Freire que se extienda sobre el suefio y la pesadilla,
tema que ya ha mencionado. Freire dice que lo primero es plantearse si el
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sueno es “historicamente viable” luego qué lapso de tiempo y espacio sera
necesario transitar para hacerlo realidad, y si ese lapso es muy extenso,
aprender a caminar y “caminando, reaprender inclusive a realizar el sueno,
es decir, buscar los caminos del sueno” (Frei Betto, 1987: 148). Freire no cree
que haya futuros sin suenos posibles y recuerda una anécdota: “Amilcar Ca-
bral cerro los ojos y comenzo a hablar sobre la futura Guinea-Bisau libre. De
pronto un militante le dijo: —jCamarada Cabral, esos son suenos! Cabral
respondio: —Claro que son suenos. Pobre de la revolucion que no suena...”
(Frei Betto, 1987: 158).

Ricardo Kotscho, el entrevistador de Paulo y Betto, hace una tltima
pregunta: “;como ve cada uno de ustedes las cosas antes de cerrar los ojos
y sonar?”: Freire suefia con “una sociedad con sus calles y sus plazas siem-
pre llenas de pueblo”, que no se vacien nunca mas, que los lideres politicos
no se sirvan de ellas para negociar hacia arriba; suena con que todos los
brasileros aprendan a transformar el pais, a no disociar transformacion
revolucionaria y democracia; suena con “una sociedad reinventdandose de
abajo hacia arriba donde las masas populares tengan, de verdad, el derecho
atener voz y no apenas el deber de escuchar” (Frei Betto, 1987: 158).

Frei Betto suena con un futuro de la sociedad latinoamericana que lo-
gre “recrear un estilo propio de vivir la experiencia de la fe cristiana, esa
nueva iglesia que estd surgiendo y de vivir la experiencia de la construccion
del socialismo™. Y cita a Freire: “donde la exigencia de justicia no signifique
ninguna limitacion de la libertad, y la plenitud de las libertades no signifi-
que ninguna restriccion del deber de justicia” (Frei Betto, 1987: 158).

En el didlogo entre Freire y Frei Betto hay una tension caracteristica dela
época. Hay una “verdad”, la concepcion dialéctica de la historia, pero no hay
que “convencer’, “es que no quiero convencerlos, no quiero ningtin proceso
educativo que resulte una peluca. Tiene que ser cabello—dice Frei Betto.
“Yo lo dirfa mas radicalmente, Betto —interviene Freire— es como demos-
trarle al educando que, tratando de convencerlo, uno vive el convencimien-
to como una victoria con y no una victoria sobre él” (Frei Betto, 1987: 137).

<« 7 »
EL “INEDITO VIABLE

Freire lucha con las “verdades”, las que provienen de su raiz catolica y las
que le impone el marxismo que va incorporando. Se interpone el persona-
lismo de Emmanuel Mounier, que impide el cierre doctrinario de la perso-
na, a la cual ese autor describe libre en la eleccion de los valores y creativa.
La lectura de Mounier y la interpretacion existencialista del catolicismo
de Jacques Maritain abonan a la intuicion freireana de la posibilidad de la
creacion cultural dentro del vinculo pedagdgico. Algo es nuevo, descono-
cido; es posible lo original, el futuro no estd escrito.

La investigadora Lidia Rodriguez plantea que el “inédito viable™ frei-
reano “es quizas una de las categorias mds interesantes; se refiere a la capa-
cidad creadora, que se activa a partir del reconocimiento de la posibilidad
de superar las ‘situaciones limite™ (Rodriguez, 2015: 159). Freire dice que en
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estas situaciones se encuentran razones para la esperanza y la desesperanza
y que es “una de las tareas del educador o educadora progresista, a través de
un andlisis politico serio y correcto, descubrir las posibilidades —cuales-
quiera que sean los obstdculos— para la esperanza” (Rodriguez, 2015: 159).
Y enfatiza las bases ético-histdricas de las acciones motivadas por la espe-
ranza, esa accion politica.

El otro aspecto a considerar en la categoria “inédito viable” es la nece-
saria conviccion prospectiva del educador, su esperanza de futuro, de con-
tinuidad de la historia. Solo dando una oportunidad a la historia se justi-
fica la identidad del educador. Se trata de un principio que tiene particular
actualidad. Las grandes corporaciones, invasoras del escenario educativo,
erigidas en educadoras desde hace unas décadas, han advertido que en el
trabajo educativo esta una de las llaves para el dominio del futuro; han
identificado a los alumnos como clientes y a los docentes como sus emplea-
dos. No es solamente tras las ganancias inmediatas (enormes durante la
pandemia) que las trasnacionales tecnoldgicas ofrecen plataformas, conte-
nidos enlatados, programas de evaluacion productores de ranking, sino que
se proponen ocupar los lugares que han dejado vacios o insuficientemente
atendidos los sistemas de educacion publica. Saben que la viabilidad de la
dominacion politico-educativa de las grandes mayorias reside alli.

En términos freireanos, el programa pedagdgico de las corporaciones
consiste en la “domesticacion” de las masas, en la “alienacion” del pueblo.
Se trata de convertir humanos en “hombres-objeto” (y aunque Freire no se
haya referido a los problemas de género, subrayamos el peso del término
patriarcal), en lugar de “hombre-sujeto” (diremos humanes bajo sujecion).
Parala persona despojada de subjetividad no existe nada inédito que pueda
ser viable desde su propia praxis. Esta ha sido reducida a la préctica progra-
mada por otros.

Esen laldgica del “inédito viable” que tenemos que encarar los retos que
se nos presentan en la educacion. El punto de partida es la propia “praxis”
(usando el término del educador brasilero) siendo conscientes y valoran-
do las experiencias pedagogicas democratico-populares estatales, las de los
educadores y los educandos en las aulas, en los hogares, en los libros, los
cuadernillos, las reuniones virtuales, las redes, las comunicaciones radiofo-
nicas y tantas otras que son problematizadas por el interrogante de Alicia de
Alba sobre la “presencialidad” en la “virtualidad” (De Alba, 2021). La autora
abre varios interrogantes y motiva a encararlos desde angulos inéditos.

OTRA PEDAGOGIA ES POSIBLE
Por supuesto, Freire fue cambiando y enriqueciendo sus ideas a lo largo de
los anos. En una entrevista que le realizara Carlos Alberto Torres cuando

Paulo era funcionario, dijo:

...hoy, soy secretario de Educacion de la ciudad de Sao Paulo con una claridad
y una comprension politica y pedagdgica mucho mayores, espero, que cuando
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tenfa 30 0 35 aos de edad. Veo la situacion més claramente ahora y me siento mas
radical, pero jamds sectario, en relacion a la realidad de mi pais (Torres, 1997: 47).

Como ocurre con la mayoria de los intelectuales, en el andamiaje teo-
rico de Freire una idea fuerza se sostuvo siempre y es la que esta contenida
en el titulo de su segundo libro. En la mencionada entrevista, Torres le pre-
guntaa Freire “;cudl es la historia que hay detrds de Pedagogia del oprimido,
vista en perspectiva, 20 anos después?”. Freire dice que, en primer lugar, €l
escribe sobre lo que hace, que produjo este libro en el exilio, aprendiendo a
vivir en una realidad ajena, donde comenz6 a evaluar su practica anterior,
en Brasily en Chile: “La Pedagogia del oprimido surgié como una necesidad
practica y tedrica de mi carrera profesional”. Freire considera que se trata
de uno de sus mejores titulos, que surgié como una “necesidad de enfati-
zar la existencia de otra pedagogia”, que pretendia distinguir de la “peda-
gogia del opresor”. Queria, segun entiendo, correr la cortina que oculta a
esta tltima, nombrandola sin subtitulos, en toda su crudeza, al destacar la
existencia de otra pedagogia posible (quizds en el momento de dar nombre
a su libro, Freire ya estaba gestando “una pedagogia de la esperanza”). En
la misma entrevista, el autor dice que le preocupa llamar la atencién sobre
“el papel de sujeto en contraposicion al de simple protagonista de las clases
trabajadoras en busca de su propia liberacion” (Torres, 1997: 43).

Otra pedagogia contiene para Freire una nocion de los sujetos peda-
gogicos que reconoce la heterogeneidad social y la diversidad cultural. El
concepto de educacion dialdgica no podria evadir la cuestion del multi-
culturalismo, asi como de la implicacion de este tema en la politica. Torres
senala el interés de Freire por la capacitacion ciudadana para el ejercicio de
sus derechos democraticos. Es interesante que el autor analiza el transito
de Freire desde la consideracion de la educacion como un factor instru-
mental destinado a construir la conciencia critica, hasta la afirmacion de
su caracter profundamente politico. Freire “era plenamente consciente de
las implicaciones politicas de una educacion liberadora”, asi como de sus
contradicciones. A lo largo de su produccion, la educacion va perdiendo el
caracter instrumental: Freire afirma que “no hay revolucion educativa que
pueda provocar una revolucion del poder” (Torres, 2001: 210).

FREIRE, ILICH Y LA LIBERTAD

En los anos sesenta dos educadores protagonizaron posturas criticas de la
educacion tradicional en América Latina. Eran antagonicas y tuvieron se-
rias consecuencias en las décadas siguientes. La polémica que mantuvieron
aquellos autores guarda plena actualidad.

Paulo Freire aportd la critica que mas rédito ha dejado en vistas a pro-
ducir alternativas al sistema escolar latinoamericano. Su denuncia consti-
tuy6 una ruptura epistemoldgica con la posicion del sujeto pedagogico de
la modernidad, acompanada por un imaginario pedagdgico que atin tiene
valor como base de nuevos programas educativos. Debe anotarse que Freire
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dirigio su critica a la relacion pedagogica entre educadores y educandos de
una manera general, es decir, con categorias aplicables no inicamente a los
educadores y educandos escolares, sino a todos los vinculos pedagogicos.
Desde las primeras propuestas, dirigidas a los analfabetos y los adultos en
grupos populares, fue extendiendo el campo de su teoria, valorizando la
accion de la escuela y los docentes, hasta llegar a su cargo en el gobierno de
la ciudad de Sao Pablo.

Freire formo numerosos discipulos que derivaron en un amplio espec-
tro de posiciones. En sus extremos se ubicaron grupos politicos diversos,
desde quienes redujeron la idea de la “palabra generadora™ a una serie doc-
trinaria, hasta quienes la interpretaron como un método de ensefianza que
aplicaron en programas de orientacion asistencialista. Sin embargo, las
principales ideas del brasilero permearon la formacion de los educadores
latinoamericanos, especialmente después de la caida de las dictaduras mi-
litares de la region. La interioridad entre educacion y politica, la oposicion
entre la educacion basada en el didlogo y en el reconocimiento del otro, y
la educacion “bancaria” la mision emancipadora de la educacion, la alfabe-
tizacion como un instrumento politico educativo, la prioridad del pueblo
como sujeto de la educacion, son ideas que conservan su vigencia. Freire
desarrollo categorias que ponen en crisis el discurso educativo neoliberal,
aunque fueron concebidas anos antes de que el mercado se instalara como
un actor preponderante y prepotente en el campo de la educacion.

Es distinto lo que ocurrié con las ideas del sacerdote tercermundista
Ivan Illich, quien dirigia en México el Centro de Investigaciéon y Docen-
cia de Cuernavaca (CIDOC), y se hizo famoso por su produccion a favor de
la desescolarizacion, que consideraba el proceso idoneo para revolucionar
la sociedad opresora. El mas difundido de sus textos fue “Esa vieja y gor-
da vaca sagrada’, discurso que pronuncié desde los balcones del Palacio
Quemado, sede del gobierno nacional de Bolivia, en ocasion de la asuncion
presidencial del general Juan José Torres, en 1970. Los maestros, una de las
principales fuerzas que llenaban la plaza apoyando al presidente electo,
fueron alentados por Illich a abandonar las escuelas para liberar de esa ma-
nera la educacion. Illich proponia desmontar el aparato escolar, asi como el
sistema publico de salud, y promovia la sustitucion de los profesionales en
educacion por activistas culturales que se desplegaran en un campo peda-
gogico informal.

La institucion educativa es atacada en la actualidad en todos sus frentes,
y las ideas de Ivan Illich sirven de sustento a quienes sostienen que la figura
del docente carece de actualidad. Opciones tecnoldgicas, sumadasa un ac-
tivista cultural que requiere escasa preparacion, serfan una buena manera
de sustituir maestros y escuelas. Debe anotarse que este tipo de propuestas,
lejos de estar solamente en la imaginacion de algunos autores, constituyen
uno de los mas concretos programas que circulan en el mercado.

Mientras las ideas de Illich son bienvenidas por el neoliberalismo, ha
sido un hecho significativo que el ultraneoliberal presidente de Brasil,
Jair Bolsonaro, haya desplazado, prohibido y censurado las ideas, libros y
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ensenanzas de Paulo Freire. Esa reaccion demuestra que el autor de Educa-
cion como prdctica de la libertad sigue aportando a ese tltimo término signi-
ficados que renuevan a la educacion su potencial emancipador. La utopia li-
beradora de la educacion freireana s6lo arraiga en una politica democritica.

PALABRAS FINALES

Paulo Freire es un autor que ha sido ampliamente estudiado, citado, entre-
vistado. Aporto ideas que abrieron perspectivas para la educacion desde
angulos diversos: epistemoldgico, antropoldgico, politico. Uno de sus as-
pectos mas notables es la capacidad de configuracion de una praxis, suceso
que requiere del enlace del pensar con el hacer. Freire tenfa una particular
capacidad de comprension de las situaciones politicas y sus futuros pro-
bables. Supo conocer al educando sin confundirlo con el educador, a la
vez que entendio que ambos adquieren existencia en el vinculo. Concibio
como posibilidad que esa relacion fuera liberadora porque crefa profunda-
mente en la libertad como fundante de lo social. Su concepto de libertad
es de especial importancia frente al uso degradado de este término en el
marco de la educacion neoliberal. Libertad para Freire es emancipacion,
es el sueno de Frei Betto, de las experiencias populares de educacion; es la
esperanza en la accion politica que lo motiva a aceptar la direccion de un
sistema escolar. La personalidad y la obra de Freire abren innumerables in-
terrogantes para la investigacion y la accion.
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