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La música como recurso educativo  
en la enseñanza de la historia y el patrimonio
Percepciones de futuros docentes de educación primaria
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Silvia García-Ceballos*** | Pilar Rivero Gracia****

La música, como reflejo de una época, tiene la capacidad de expresar dife-
rentes entornos sociales y culturales, pero ¿conocen los futuros docentes 
su valor en los procesos de enseñanza aprendizaje de las ciencias sociales? 
Para averiguarlo, se analiza la significación que el alumnado del Grado de 
Maestro/a en Educación Primaria de España le otorga a la música como 
recurso educativo para la enseñanza de la historia y el patrimonio. Los 
datos recopilados a través de un cuestionario revelan la importancia de 
la música en el ámbito educativo como recurso para la motivación y el 
desarrollo de emociones y valores identitarios según los futuros docentes. 
Los resultados permiten concluir que, aunque los estudiantes entienden 
la música como un recurso positivo en la enseñanza de la historia, con-
sideran que no han recibido formación suficiente sobre su utilización, lo 
cual debe ser un punto de reflexión para los docentes universitarios en-
cargados de su formación inicial.

Music as a reflection of an era has the capacity to express different social and 
cultural environments. But how can future teachers learn about its value for 
teaching and learning about social sciences? To figure this out, we analyzed 
the significance assigned by students to music when working towards a de-
gree in Primary Education Teaching in Spain as an educational resource for 
teaching about history and heritage. Data gathered through a questionnaire 
reveals the importance future teachers place on music in educational envi-
ronments as a resource for motivation and development of emotions and 
identity values. Our results allow us to conclude that though our students 
understand music as a positive resource for teaching history, they believe 
they have not received enough training on its use. This should serve as a point 
of consideration for university professors in charge of their initial education.
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Introducción1

A lo largo de la historia, las diferentes cultu-
ras han dejado su huella a través de la música 
como forma de expresión. Este legado consti-
tuye un reflejo de esa realidad histórica y so-
cial que, como exponente del patrimonio ma-
terial e inmaterial, resulta significativo en los 
procesos de comprensión de la historia. De lo 
anterior se deriva la necesidad de recuperar la 
música a través de su inclusión en la práctica 
pedagógica (Barrios, 2016). Autores como Or-
cina y Ferreira (2019), por ejemplo, la señalan 
como disciplina clave que debe considerarse 
en la reformulación del sistema educativo 
como medio de conocimiento y comprensión 
de valores culturales.

Diversas investigaciones han estudiado 
diferentes aristas de la enseñanza de las cien-
cias sociales: Pinto y Zarbato (2017) indagan 
sobre las concepciones que poseen los estu-
diantes hacia diversas huellas del patrimonio 
cultural de su entorno; Molina y Ortiz (2021) 
desarrollan un estudio sobre la conservación 
del patrimonio cultural en la formación del 
profesorado universitario; Barrios (2016) se 
enfoca en la aplicación educativa del patrimo-
nio musical. Además, encontramos estudios 
como los de Fontal et al. (2021) en relación con 
las percepciones sobre el uso del patrimonio 
en la enseñanza de la educación artística en 
futuros profesores de educación primaria, así 
como los relacionados con los criterios que 
posee el alumnado de educación primaria e 
infantil sobre la enseñanza del patrimonio 
cultural en el contexto no formal de García 
et al. (2021); también el desarrollado por Fon-
tal et al. (2020) con población civil sobre la 
percepción social del patrimonio y los efec-
tuados por Gómez et al. (2017) en relación a 
la percepción que tienen los estudiantes de 

	 1	 Esta publicación es parte del proyecto de I+D+i PID2020-115288RB-I00: Competencias Digitales, procesos de 
aprendizaje y toma de conciencia sobre el patrimonio cultural: educación de calidad para ciudades y comunida-
des sostenibles, financiado por MCIN/AEI/10.13039/501100011033. Ha sido realizada en el marco de una estancia 
de investigación de José Manuel Hernández de la Cruz en la Universidad Autónoma de Madrid bajo la tutela 
de Marta Martínez-Rodríguez y respaldada por el plan estratégico del grupo de investigación S50-20R: ARGOS, 
financiado por el Gobierno de Aragón (2020-2022).

magisterio sobre la enseñanza de la historia; 
las aportaciones realizadas por Lorenzo-Lle-
dó y Roig-Vila (2017) al analizar el criterio de 
los estudiantes de Grado de Maestro sobre las 
potencialidades del cine como recurso didác-
tico; la investigación desarrollada por Mon-
tanares y Llancavil (2016) sobre el uso de las 
fuentes históricas en la formación inicial de 
profesores; y la realizada por Folch et al. (2019), 
en la que se analiza la percepción del profeso-
rado sobre los cambios que se producen en los 
componentes didácticos tras la implementa-
ción de una propuesta multidisciplinar que 
relaciona las artes y las ciencias. Por último, 
y no menos importante, el estudio llevado a 
cabo por Zaldívar (2017) sobre la percepción 
de actitudes en estudiantes de la educación 
secundaria obligatoria (ESO) en relación con la 
poesía, su didáctica y la educación emocional.

A pesar de la existencia de algunos estu-
dios tangenciales a nuestra línea de investiga-
ción, no se encuentran análisis sobre la per-
cepción de estudiantes de magisterio en los 
que se integren recursos como la música para 
la enseñanza de la historia y el patrimonio que 
faciliten y refuercen procesos significativos de 
aprendizaje. El presente trabajo se realizó con 
la intención de llenar este vacío y abrir nuevas 
estrategias de enseñanza con el fin de conocer 
el valor que le confiere a la música el alum-
nado del Grado de Magisterio en Educación 
Primaria como recurso para la enseñanza de 
las ciencias sociales.

Potencialidades educativas  
de la música en el área de  
ciencias sociales

La producción musical de cada periodo his-
tórico supone un reflejo de su tiempo, de la 
sociedad y los valores que giran en torno a la 
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obra (Piñeiro, 2004), además de ser considera-
da como vehículo para el desarrollo emocio-
nal: “un tipo de lenguaje encaminado a comu-
nicar, evocar y reforzar diversas emociones” 
(Custodio y Cano, 2017: 1). Desde esta pers-
pectiva, su valor y posibilidades educativas se 
refuerzan, ya que constituye una fuente para 
el tratamiento y desarrollo de competencias 
en los educandos (Campayo y Cabedo, 2016).

Las potencialidades educativas que ofrece 
la música no se limitan al ámbito motivacio-
nal, ya que ésta supone una fuente de conoci-
miento para la enseñanza de otras disciplinas; 
dado su carácter multidisciplinar, presenta 
especial significación para las ciencias socia-
les en tanto que puede contribuir al fortaleci-
miento del proceso de enseñanza aprendizaje 
de la historia (Gaona, 2020). En este sentido, 
Pellegrino y Dean (2012) analizan el uso de la 
música en la clase de historia y establecen tres 
intersecciones entre ambas disciplinas: consi-
deran la música como una plataforma narra-
tiva de ficción; como un artefacto construido 
conscientemente a través de la narrativa histó-
rica en la canción; y como un artefacto cons-
truido inconscientemente. Esta última inter-
sección ha contribuido a que los historiadores 
se inclinen hacia la historia cultural y la incor-
poren desde la década de 1970. A partir de esa 
década los historiadores comenzaron a abor-
dar seriamente los problemas de la cultura y 
con este “giro cultural” aumentó la percepción 
de la utilidad de la música como parte de la 
narrativa histórica tradicional; por ejemplo, la 
narrativa política y la económica (Beal, 2008). 
En las décadas posteriores, muchos historia-
dores —y la mayoría de los autores de libros de 
texto de historia— han abierto un espacio para 
la música. Ésta no es únicamente un recurso 
que ayuda a involucrar al alumnado, sino que 
permite explorar las conexiones profundas 
que ha tenido con los eventos cívicos y sociales 
de la historia (McCarthy et al., 2003).

Son numerosos los estudios que abordan 
el potencial educativo de la música desde di-

versos enfoques. Las contribuciones desarro-
lladas desde la psicología (Welch et al., 2020), 
la neurociencia (Lepping et al., 2016; Sammler 
y Elmer, 2020) o la pedagogía (Hewitt, 2009) 
otorgan cientificidad y confieren significación 
a la música como recurso educativo. Más es-
pecíficamente, en el campo de la educación 
encontramos estudios como el de Jauset et al.  
(2017), quienes señalan que la música y su 
aprendizaje aportan beneficios cognitivos e 
incrementan la atención y la concentración. 
Para algunos autores como Gutiérrez (2016), 
la música permite desarrollar la creatividad, 
el control emocional y las habilidades sociales 
y, en este sentido, Salcedo (2016) señala que la 
música es generadora de habilidades y capaci-
dades, además de contribuir al fortalecimiento 
de los aprendizajes.

En relación con los procesos de aprendi-
zaje, Tejada (2012) nos brinda algunas claves; 
señala que la música trasmite mensajes que 
hacen alusión a cuestiones no inherentes a la 
propia música que evocan imágenes, emocio-
nes, ideas, entornos y acontecimientos. Jensen 
(2017) señala que la música trasciende las fron-
teras de la propia disciplina al contribuir en la 
innovación de la pedagogía universitaria; algo 
que, a modo de sinergia, trasciende en todos 
los niveles educativos, pues cabe esperar que 
la formación musical repercutirá encadenada-
mente en las futuras generaciones. Para Bur-
nard et al. (2008) y Orcina y Ferreira (2019), la 
música puede crear entornos de aprendizaje 
y favorecer la inclusión social de grupos hu-
manos, a lo que Guberman (2020) añade que 
puede ayudar al incremento de la intercultura-
lidad del estudiantado. En comunión con esta 
idea, que dota a la música de un carácter identi-
tario y contextual, Parejo et al. (2020), en su es-
tudio realizado sobre la música como vehículo 
para la educación intercultural, plantean que, 
al reafirmarse como manifestación cultural, es 
susceptible de interpretarse como un elemento 
distintivo entre culturas y constatar su repre-
sentatividad, diversidad y contextualización.
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En suma, la utilización de la música para 
la enseñanza de las ciencias sociales facilita la 
comprensión y recreación de la propia discipli-
na por los contenidos que trasmite, las emocio-
nes que despierta y por ser el reflejo de un con-
texto, de una época y sus parámetros culturales, 
políticos, económicos y sociales que la definen 
(Gértrudix y Gértrudix, 2010). La potenciali-
dad que ofrece a la enseñanza y, en específico, 
a las ciencias sociales, se sustenta en su valor 
como fuente de conocimiento. Al igual que las 
fuentes tradicionales (documentos guberna-
mentales, datos de investigación, discursos, fo-
tografías, diarios, revistas; arquitectura y otras 
reliquias), que ayudan a interpretar la informa-
ción de los estudios sociales, la música y el aná-
lisis de la misma pueden brindar a los maestros 
la oportunidad de involucrar a los estudiantes 
en los eventos y la figura del pasado, así como 
en los problemas sociales, cognitivos y cívicos 
relacionados con todos los aspectos sociales de 
cada época (Pellegrino y Dean, 2012). La música 
es capaz de representarnos y caracterizar una 
etapa de la historia; recrea hechos o aconteci-
mientos ocurridos y nos aporta elementos sub-
jetivos para conocerlos e interpretarlos.

La música siempre ha formado parte de 
los usos y funciones de las diferentes socie-
dades desde el inicio de la humanidad (Me-
rriam, 2001); forma parte de los bienes cultu-
rales que han sido producidos por los pueblos 
a lo largo de la historia. Por ello, los procesos y 
las prácticas musicales que corresponden a un 
tiempo y lugar determinados se encuentran 
interconectados con sus valores (Tejada, 2012). 
En este sentido, Nettl (2003) estima que existe 
una relación entre los componentes de la mú-
sica y la sociedad a la que pertenece.

La utilización del patrimonio cultural 
con fines educativos es un tema recurrente 
en la investigación educativa; autores como 
Fontal y Martínez-Rodríguez (2017) señalan 
que los estudios realizados en los últimos 
años han contribuido a crear un marco refe-
rencial para la disciplina, pero éste no trata 
específicamente el patrimonio musical. Sin 

embargo, Martínez-Rodríguez (2021) señala 
que la música como expresión artística ocupa 
un papel relevante, pese a que, en España, no 
todas las autonomías apuestan por la misma 
representatividad de los contenidos referidos 
al patrimonio musical. No obstante, desde 
una visión más general, Fontal (2016) indica 
que en las últimas décadas la enseñanza del 
patrimonio ha sido significativa en las áreas 
de educación artística y ciencias sociales en la 
educación primaria. Esta afirmación revela la 
presencia e importancia que se le concede al 
legado cultural en este nivel educativo.

Al considerar el valor del legado cultural 
como fuente primaria de conocimiento y de 
desarrollo individual y colectivo que propicia 
la interpretación del mundo, su tiempo y es-
pacio (Teixeira, 2006), la música, como parte 
de dicho legado, supone un componente esen-
cial en el proceso de enseñanza aprendizaje de 
la historia, es decir, se revela como recurso y 
fuente de conocimiento para el aprendizaje de 
esta disciplina.

Método

El presente estudio centra su atención en va-
lorar la significación que el profesorado en 
formación del Grado de Magisterio en Edu-
cación Primaria le otorga a la música como 
recurso educativo para la enseñanza de la his-
toria y el patrimonio. De ahí se desprenden los 
siguientes objetivos específicos:

1.	 Conocer el valor que los futuros do-
centes le confieren a la música como 
recurso educativo.

2.	 Evaluar el conocimiento y la forma-
ción que el alumnado considera tener 
sobre el empleo de la música como re-
curso educativo.

3.	 Valorar si el alumnado considera a la 
música como parte del patrimonio 
cultural y si es consciente de la necesi-
dad de su conservación, socialización 
e inclusión en la práctica docente.
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La investigación se sustenta en el método de 
análisis estadístico descriptivo. Se trata de un 
estudio de campo en el que se midieron dos va-
riables: la música como recurso educativo para 
la enseñanza de la historia y el patrimonio; y la 
música como patrimonio cultural inmaterial 
de los pueblos, su conocimiento y socialización. 
El estudio se realizó a través de la implementa-
ción de un cuestionario y, aunque no se recoge 
en el presente estudio, tras la aplicación de éste 
se realizó un debate con los alumnos y alum-
nas a partir de sus respuestas para profundizar 
en sus percepciones respecto a las cuestiones 
planteadas. Los resultados obtenidos del debate 
—que se reflejaron en el cuaderno de campo— 
facilitaron la interpretación de los datos deriva-
dos del cuestionario y ayudaron a explicar las 
conclusiones de la investigación.

La muestra estuvo conformada por un 
grupo de 122 estudiantes de 4º año de for-
mación del profesorado de la Universidad de 
Zaragoza (España), quienes manifestaron su 
consentimiento para responder un cuestiona-
rio en línea. La selección de la muestra utiliza-
da fue intencional y no probabilística.

Como instrumento de recogida de infor-
mación se diseñó un cuestionario en línea en el 
espacio de “Formularios de Google” compues-
to por 19 ítems. La elaboración del cuestionario 
se nutrió de la revisión teórica planteada en el 
estado de la cuestión y sobre la base de las in-
vestigaciones que se relacionan directamente 
con las variables planteadas para el estudio. Al 
respecto, destacan las aportaciones de Martí-
nez (2018) y Welch et al. (2020) sobre motivación 
y música; la de Sarfson (2020) con relación a la 
didáctica artístico- musical en la formación de 
maestros; y las de Carrillo y González-Moreno 
(2021), que abordan cuestiones sobre la motiva-
ción y el uso de estrategias formales e informa-
les para el aprendizaje de la música en la edu-
cación superior. En relación con la educación 
y el patrimonio, se consideraron los aportes de 
Gil y Martín (2018) sobre la educación patri-
monial como vía para valorar las manifesta-
ciones artísticas del pasado y el de López (2016) 

en relación con el empleo de canciones en la 
enseñanza de la historia económica, así como 
las aportaciones realizadas por Zapata y Pagès 
(2017) sobre el aprendizaje de la historia y las 
ciencias sociales a través del empleo de cancio-
nes y los criterios ofrecidos por Piñeiro (2004) 
respecto a la música como fuente para el análi-
sis histórico del siglo XX. 

El instrumento para la recogida de informa-
ción se sustenta en las aportaciones de Carbajo 
(2009) en su estudio sobre la autopercepción 
del docente de música de educación primaria; 
el desarrollado por Barrios (2016) en el proyecto 
de investigación pedagógica para la formación 
del profesorado sobre el legado del patrimonio 
musical; y la investigación de Addessi y Ca-
rugati (2010) relativa al conocimiento musical 
en la formación superior del profesorado. De 
igual modo, resultó pertinente la investigación 
sobre las percepciones de futuros docentes de 
educación primaria sobre el uso del patrimo-
nio musical (Martínez-Rodríguez et al., 2022) y 
el llevado a cabo por Fontal et al. (2020) sobre la 
percepción social del patrimonio.

El instrumento consta de 19 ítems de 
preguntas obligatorias y se construyó en tres 
bloques (ver Anexo). El primero de ellos res-
ponde a una escala ordinal tipo Likert, con 
cinco alternativas de respuestas, en la que  
1 es el valor extremo inferior y 5 el extremo 
superior, de acuerdo con el planteamiento de 
cada pregunta. Esta sección estuvo confor-
mada por 11 preguntas exploratorias sobre 
el conocimiento que poseen los estudiantes 
sobre las potencialidades de la música como 
recurso educativo, la relación de la música 
con la historia y la identidad cultural y, por úl-
timo, la música como recurso educativo en la 
formación docente universitaria. El segundo 
bloque lo componen siete ítems de preguntas 
de respuestas dicotómicas (sí – no) que sirven 
de complemento del anterior formato de in-
terrogantes en el que también se cuestiona el 
conocimiento sobre el patrimonio musical 
y la utilización de la música como recurso 
durante la formación docente. El tercero lo 
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integran preguntas de respuesta abierta para 
recoger opiniones de los participantes sobre 
sus perspectivas futuras en el uso de la música 
como recurso educativo para la enseñanza de 
la historia y el patrimonio.

El cuestionario se articuló en tres bloques 
temáticos con un total de 19 ítems. En la Tabla 1  
se presenta la distribución de los ítems en cada 
uno de los bloques.

El instrumento fue previamente validado 
por juicio de expertos (McGartland et al., 2003). 
Para su construcción, se utilizaron la equiva-
lencia pragmática de los elementos incluidos y 
los objetivos; la claridad y adecuación de la re-
dacción, la coherencia del discurso y el ajuste a 
la escala de respuesta. Los resultados de la vali-
dación demostraron que la concordancia entre 
los expertos fue aceptable (W=.742; n=5; p<.05). 

Tabla 1. Ítems y correspondencia con bloques temáticos

Ítems Ítems Bloques 
temáticos*

1 ¿Te han hablado alguna vez del uso de la música para la enseñanza de la historia? 1

2 ¿Consideras a la música como un recurso didáctico para la enseñanza de la historia y el 
patrimonio?

1

3 ¿Consideras que la música es un recurso valorado en la enseñanza de la historia y el 
patrimonio?

1

4 ¿Cómo valoras el uso de la música en la enseñanza de la historia y el patrimonio? 1

5 ¿Consideras que la música guarda relación con el periodo social e histórico en el que se 
desarrolló?

1

6 ¿En qué grado consideras que la música puede ayudar a la comprensión de la historia a través de 
sus melodías o letras?

1

7 ¿En qué grado consideras a la música como un recurso educativo para la motivación en clases? 1

8 Valora en qué grado la música puede evocar etapas, acontecimientos y personajes históricos 1

9 ¿Consideras que la música guarda relación con el periodo social e histórico en el que se 
desarrolló?

2

10 Valora en qué grado la periodización de la historia de la música guarda relación con la periodi-
zación de la historia

2

11 ¿Es la música un recurso que nos permite establecer vínculos con un determinado territorio? 2

12 ¿Consideras a la música como parte del patrimonio cultural? 2

13  ¿Es la música un recurso patrimonial que debemos socializar y salvaguardar? 2

14 Señala la cantidad de temas del currículo de ciencias sociales en educación primaria que se 
pueden abordar a través de las fuentes musicales

3

15 Valora el grado de la formación que has recibido en los cursos universitarios anteriores para 
implementar la música como recurso en la enseñanza de la historia y el patrimonio

3

16 ¿En algún momento de tu formación como docente los profesores de ciencias sociales de la 
facultad han empleado la música como recurso educativo?

3

17 ¿En tus periodos de prácticas formativas has visto al tutor o la tutora emplear la música como 
recurso educativo en la enseñanza de las ciencias sociales?

3

18 ¿En tus periodos de prácticas formativas has empleado la música como recurso educativo en la 
enseñanza de las ciencias sociales?

3

19 ¿En tu futuro desempeño profesional emplearías la música como recurso educativo para la 
enseñanza de la historia y el patrimonio? Justifica la respuesta

3

* Bloque 1: conocimiento y potencialidades de la música como recurso educativo; bloque 2: música, historia e iden-
tidad; bloque 3: la música como recurso educativo en la formación docente universitaria.

Fuente: elaboración propia.
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Como resultado de sus criterios, se realizaron 
modificaciones con relación a la claridad y la 
coherencia con los objetivos del estudio y las 
variables de la investigación. Posteriormente, 
se realizó una prueba piloto para comprobar 
la validez del instrumento y para precisar si las 
preguntas eran adecuadas y comprensibles, y 
se encontraban bien formuladas. Para la ob-
tención de los datos estadísticos los resultados 
fueron analizados a través del programa IBM 
SPSS Statistics 26.

En cuanto a la consistencia interna, se 
asumió el criterio de Barrios y Cosculluela 
(2013) sobre la fiabilidad aceptable del cues-
tionario entre 0.70 y 0.95. Para ello se realizó 

una prueba de consistencia interna sobre los 
18 ítems de respuesta cerrada en el que se ob-
tuvo un resultado de alfa de Cronbach=.710, y 
una segunda prueba para los 11 ítems de esca-
la tipo Likert de cinco opciones de respuesta, 
en la que se obtuvo un resultado de alfa de 
Cronbach=.745.

Resultados

A continuación, se muestran los resultados ob-
tenidos a través del análisis estadístico descrip-
tivo de los 18 ítems de respuesta cerrada filtra-
dos a través del IBM SPSS Statistics 26 (Tabla 2).

Tabla 2. Estadísticos descriptivos

ITEM Mínimo Máximo Media Desviación
estándar

Asimetría Curtosis

1 0 2 1.65 .513 –.995 –.212

2 0 2 1.01 .157 2.002 39.092

3 1 5 1.98 .782 1.189 2.928

4 1 5 3.88 .958 –.609 –.240

5 0 5 4.43 .890 –1.740 3.990

6 0 5 4.13 .843 –1.349 3.911

7 2 5 4.66 .555 –1.716 3.659

8 0 5 4.43 .749 –2.085 8.796

9 2 5 4.27 .824 –.903 .081

10 1 5 3.81 .696 –.772 1.910

11 0 1 .99 .091 –11.045 122.000

12 1 1 1.00 .000

13 0 1 .99 .091 –11.045 122.000

14 2 5 3.52 .955 –.245 –.889

15 2 5 4.16 .761 –.614 .003

16 1 2 1.64 .482 –.588 –1.683

17 1 5 2.61 .650 –.681 1.431

18 0 2 1.82 .464 –2.627 6.359

General — — 2.83 .532 .105 –1.468

Fuente: elaboración propia.

Con base en el orden de los ítems (i) des-
tacaremos algunos datos que resultaron espe-
cialmente relevantes para el presente estudio. 

Como podemos ver en el i3, aproximadamente 
60 por ciento de las personas estimó poco va-
lorada la música como recurso en la enseñanza 
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de la historia y el patrimonio (M=1.98, DT=.782), 
en contraposición al resultado i4, que refleja 
que 69.7 por ciento consideró como bueno o 
muy bueno el uso de la música en la enseñanza 
(M=3.88, DT=.958). En el i5 se obtuvo que 81.9 por 
ciento opina que existe una fuerte relación entre 
la música y el desarrollo de sentimientos y emo-
ciones (M=4.43, DT=.890). Por otra parte, estre-
chamente ligado a la disciplina, del i6 se obtuvo 
que 82.7 por ciento de los estudiantes evaluaron 
como alto o muy alto el grado en que la músi-
ca puede ayudar a la comprensión de hechos y 
sucesos históricos a través de sus melodías o le-
tras (M=4.13, DT=.843); mientras que en el i7, 97.6 
por ciento coincide en el criterio de que es un 
recurso educativo para la motivación en clases 
(M=4.66, DT=.555) y en el i8, 91.8 por ciento reco-
noce que puede evocar etapas, acontecimientos 
y personajes históricos (M=4.43, DT=.749).

Así mismo, respecto de las respuestas al 
i9, para 47.5 por ciento de los encuestados la 
música guarda relación con el periodo social 
e histórico en el que se desarrolló y 35.2 por 
ciento manifestó que sí guarda esa relación, 
pero que las corrientes neoclásicas imitan 
estilos (M=4.27, DT=.824). Para el i10, 73.8 por 
ciento considera que la periodización de la 
historia de la música guarda relación con la 
periodización de la historia (M=3.81, DT=.696) 
y del i14 se extrae que el 57.3 por ciento señala 
que todos o casi todos los temas del currículo 
de ciencias sociales en educación primaria se 
pueden abordar a través de las fuentes musi-
cales (M=3.52, DT=.955).

El 82.7 por ciento de los estudiantes señaló 
que la formación recibida en cursos universi-
tarios anteriores respecto a utilizar la música 
como recurso para la enseñanza de la historia 
fue muy escasa (M=4.16, DT=.761). En cambio, 

64.8 por ciento señala que alguna vez, en los 
periodos de prácticas formativas, vieron al tu-
tor o la tutora emplear la música como recur-
so educativo en la enseñanza de las ciencias 
sociales (M=2.61, DT=.650). En consonancia 
con esto, 63.9 por ciento de los encuestados 
aseveraron que, en algún momento de su 
formación como docentes, los profesores de 
ciencias sociales de la facultad han empleado 
la música como recurso educativo. Para 36.1 
por ciento de la muestra, el profesorado sí ha 
utilizado la música con fines didácticos du-
rante su formación profesional.

Como aspecto negativo se constató que 
56.2 por ciento del alumnado no ha utilizado 
la música durante sus prácticas y 66.4 por cien-
to coincide en que no le habían mencionado 
la posibilidad de usar la música como recurso 
para la enseñanza de la historia. Un resultado 
positivo a destacar es que 99.2 por ciento del 
alumnado estimó que la música permite esta-
blecer vínculos con un determinado territorio. 
Todos coincidieron en reconocer que es parte 
del patrimonio cultural y para el 99.2 por cien-
to es necesaria su socialización y salvaguarda.

En general, los resultados confirman (esca-
la de Likert) que el alumnado considera como 
alta o muy alta la necesidad de implementar 
la música como recurso educativo para la en-
señanza de la historia (M=2.83, DT=.532) y este 
aspecto arroja un promedio por encima de 3.5, 
aunque está poco valorada; en consecuencia, 
no se presenta como una alternativa en las 
prácticas que realizan (aquí es donde encon-
tramos factores que disminuyen el promedio, 
por encontrarse por debajo de 3 puntos).

En la escala utilizada tipo Likert también 
se analizó la distribución de los ítems en el 
instrumento (Gráficas 1 y 2).
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El resultado del análisis realizado para de-
terminar el coeficiente de conexión o correla-
ción entre los ítems se considera significativo 
en los niveles (0.01) y (0.02) (Tabla 3).

En los datos presentados se observa que las 
personas a las que no les han hablado del uso 
de la música para la enseñanza de la historia 
son quienes consideran que no es un recurso 
valorado en la enseñanza de la historia y el 
patrimonio (ρ= –.324**). También manifesta-
ron que, en algún momento de su formación 
como docentes, sus profesores de ciencias 
sociales emplearon la música como recurso 
educativo (ρ=.317**). Los que opinan que la 
música es un recurso didáctico para la ense-
ñanza de la historia también reconocen que es 
parte del patrimonio cultural (ρ=.241**). Para 
quienes la música es un recurso valorado en la 

enseñanza de la historia y el patrimonio, sus 
profesores de ciencias sociales nunca han em-
pleado la música como recurso educativo en 
su formación como docentes (ρ= –.388**).

Las personas que valoran de manera po-
sitiva el uso de la música en la enseñanza de 
la historia y el patrimonio reconocen que, 
además, puede ayudar a la comprensión de 
la historia a través de sus melodías o letras 
(ρ=.716**), es un recurso para la motivación en 
clases (ρ=.466**) y puede evocar etapas, acon-
tecimientos y personajes históricos (ρ=.362**), 
ya que guarda relación con el periodo social e 
histórico en el que se desarrolló. Igualmente 
indicaron que casi todos los temas del currícu- 
lo de ciencias sociales en educación primaria 
se pueden abordar a través de fuentes mu-
sicales (ρ=.224*). Y también señalaron que 

Grá�ca 1. Media de los ítems de 5 alternativas

Fuente: elaboración propia.
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Grá�ca 2. Media de los items de 2 alternativas

Fuente: elaboración propia.
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la formación que han recibido en los cursos 
universitarios anteriores para implementar 
la música como recurso en la enseñanza de 
la historia y el patrimonio ha sido baja o muy 
baja (ρ=.695**) y que, en algún momento de 
su formación como docentes, los profesores 
de ciencias sociales de la facultad emplearon 
la música como recurso educativo (ρ=.243**).

Para quienes consideran que existe rela-
ción entre la música y el desarrollo de senti-
mientos y emociones, es un recurso patrimo-
nial que debemos socializar y salvaguardar 
(ρ=.454**). Los que refieren que la música 
puede ayudar a la comprensión de la histo-
ria a través de melodías o letras consideran 
en alto grado que es un recurso educativo 
para la motivación en clases (ρ=.520**); puede 
evocar etapas, acontecimientos y personajes 
históricos (ρ=.474**) y guarda relación con el 
periodo social e histórico en el que se desa-
rrolló (ρ=.901**). En igual sentido, opinan que 
la periodización de la historia de la música 

guarda una alta relación con la periodización 
de la historia (ρ=.197) y que casi todos o todos 
los temas del currículo de ciencias sociales en 
educación primaria se pueden abordar a tra-
vés de las fuentes musicales (ρ=.355**). Por úl-
timo, manifestaron que la formación que han 
recibido en los cursos universitarios anterio-
res para implementar la música como recurso 
en la enseñanza de la historia y el patrimonio 
es muy baja o baja (ρ=.948**). Pese a ello, en su 
formación como docentes, los profesores de 
ciencias sociales emplearon la música como 
recurso educativo (ρ=.219*).

Aquellos que estiman en grado alto que la 
música es un recurso educativo para la moti-
vación en clases coinciden en que ésta puede 
evocar etapas, acontecimientos y persona-
jes históricos (ρ=.308**), que guarda relación 
con el periodo social e histórico en el que se 
desarrolló (ρ=.454**) y que la periodización 
de la historia de la música mantiene una alta 
relación con la periodización de la historia 

Tabla 3. Matriz de correlaciones

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 13 14 15 16 17
1 1                

2 .036 1               

3 –.324* .136 1              

4 –.005 –.048 .063 1             

5 .006 .034 –.097 –.016 1            

6 .050 –.071 –.009 .716** –.020 1           

7 .074 –.063 –.032 .466** –.092 .520** 1          

8 –.057 –.170 –.030 .362** .023 .474** .308** 1         

9 .051 –.017 .020 .587** .044 .901** .454** .428** 1        

10 –.072 .241** –.066 .138 .077 .197* .263** .251** .147 1       

11 –.063 .005 –.002 –.107 .044 –.094 –.055 –.070 –.081 –.025 1      

13 .115 .005 –.002 –.012 .454** .014 –.055 –.070 .030 .106 –.008 1     

14 .060 –.084 .056 .224* –.042 .355** .320** .147 .322** .125 –.045 .146 1    

15 .078 –.080 –.051 .695** –.001 .948** .536** .506** .908** .274** –.101 .019 .376** 1   

16 .317** .148 –.388** .243** –.005 .219* .254** –.029 .185* .140 –.068 –.068 .055 .267** 1  

17 .002 –.049 –.110 .134 –.122 .035 –.026 .042 –.047 –.147 –.055 –.055 –.038 –.042 .150 1

18 .009 .020 .037 .024 –.032 .061 .116 .057 .042 –.029 –.035 –.035 –.009 .080 .039 –.045

** La correlación es significativa en el nivel 0.01 (2 colas); * la correlación es significativa en el nivel 0.05 (2 colas); el 
ítem 12 no se puede calcular porque, como mínimo, una respuesta es constante.

Fuente: elaboración propia.
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(ρ=.263**). A su vez, señalan que casi todos o 
todos los temas del currículo de ciencias socia-
les en educación primaria se pueden abordar a 
través de las fuentes musicales (ρ=.320**); ade-
más, coinciden en que la formación que han 
recibido en los cursos universitarios anterio-
res para implementar la música como recurso 
en la enseñanza es muy baja o baja (ρ=.536**) y 
que, en su formación como docentes, los pro-
fesores de ciencias sociales han empleado la 
música como recurso educativo (ρ=.254*).

Los que respondieron que la música puede 
evocar etapas, acontecimientos y personajes his-
tóricos, opinan que la música guarda relación 
con el periodo social e histórico en el que se de-
sarrolló (ρ=.428**), la periodización de la histo-
ria de la música se vincula con la periodización 
de la historia (ρ=.251**) y la formación que han 
recibido en los cursos universitarios anteriores 
es muy baja o baja para implementar la música 
como recurso en la enseñanza (ρ=.506**).

Por otra parte, quienes expresaron que la 
música guarda relación con el periodo social e 
histórico en el que se desarrolló también con-
sideran que todos o casi todos los temas del 
currículo de ciencias sociales en educación 
primaria se pueden abordar a través de las 
fuentes musicales (ρ=.322**). Pese a ello, y en 
consonancia con las anteriores correlaciones, 
la formación que han recibido anteriormente 
para implementar la música como recurso 
en la enseñanza de la historia y el patrimonio 
ha sido muy baja o baja (ρ=.908**) y durante 
su formación como docentes sus profesores 
de ciencias sociales han empleado la música 
como recurso educativo (ρ=.185*).

Al realizar la prueba Chi cuadrado (χ²) se 
pudo observar que en la mayoría de las pre-
guntas hay un comportamiento de indepen-
dencia, por lo tanto, cada una evalúa aquello 
para lo que fue diseñada sin ser afectada por el 
resto de las variables. Sin embargo, se consta-
tó que las probabilidades de respuestas a cada 
ítem se producen con probabilidades iguales, 

por lo que las diferencias observadas para la 
relación directa de dependencia no resultan 
significativas (χ², gl=16, ρ=.05).

En la mayoría de los casos los encuestados 
manifestaron (62.8 por ciento) que la música 
constituye un recurso educativo para la en-
señanza de la historia y el patrimonio; que 
al ser empleada como manifestación de las 
diferentes fases de la historia permite que el 
alumnado asocie elementos históricos, acon-
tecimientos y personajes históricos con la cul-
tura y el patrimonio de los pueblos; y que son 
manifestaciones de formas de socializar y al 
mismo tiempo brindar sostenibilidad como 
bien patrimonial en cada contexto.

Por otra parte, el presente estudio destaca 
la comparación de aquellas personas que ma-
nifestaron que han recibido información en 
alguna ocasión sobre el uso de la música para 
la enseñanza de la historia (32 por ciento) con 
aquéllos a los que nunca les han hablado del 
uso de la música para ese fin (66.4 por ciento) 
en el contexto de su formación profesional ini-
cial. En este caso, los que afirmaron que en sus 
prácticas no vieron al tutor o tutora emplear 
la música como recurso educativo en la ense-
ñanza de ciencias sociales (27.9 por ciento) es 
menor que los que manifestaron lo contrario. 
El 85.2 por ciento de los encuestados manifes-
tó que en sus periodos de prácticas formativas 
habría empleado la música como recurso edu-
cativo en la enseñanza de ciencias sociales.

Los resultados que se muestran en la Tabla 
4 y la Gráfica 3 destacan que, para las personas 
que han recibido información sobre el uso de 
la música con fines didácticos, ésta es un re-
curso valorado en la enseñanza de la historia y 
el patrimonio. En sentido opuesto, los que no 
han recibido información la consideran como 
poco valorada (p=.050*). Lo anterior se obtiene 
con una mediana en cada pregunta, donde se 
encontró significación estadística en el ítem 3,  
es decir que la mediana (Md=2.00), como se 
observa en la Gráfica 3.
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Las respuestas generadas sobre la valoración 
que los participantes en el estudio le otorgan al 
uso de la música en la enseñanza de la historia 
y el patrimonio son independientes de haber 
recibido o no información sobre la importan-
cia de la música en el ámbito educativo. Sobre 
el grado en que consideran que la música puede 
ayudar a la comprensión de la historia a través 
de sus melodías o letras, la mayoría (82.7 por 
ciento) lo estiman como alto o muy alto, inde-
pendientemente de haber recibido información 
al respecto. A los que se les ofreció información 
sobre el uso de la música, al igual que quienes 
no la recibieron, valoran en grado alto o muy 
alto (73.8 por ciento) que la periodización de la 
historia de la música guarda relación con la pe-
riodización de la historia, como característica 
complementaria a las opiniones generales del 
estudio de las etapas de desarrollo de la historia.

Lo anterior se puede ver en la valoración 
que el alumnado participante le brinda a la 
formación que ha recibido en cursos univer-
sitarios anteriores sobre las potencialidades 
de la música como recurso en la enseñanza de 
la historia y el patrimonio. Esto destaca tanto 
en el grupo que recibió información sobre el 
uso didáctico de la música como en quienes 
no han recibido ningún tipo de información 

sobre su utilización como recurso didáctico. 
Con relación a lo anterior, el alumnado des-
taca la falta de motivación para incorporar la 
música en la programación y la falta de valo-
ración en cuanto al ejercicio de la docencia.

Discusión

La música como exponente material e inma-
terial del patrimonio es un recurso educativo 
que aporta significado y se constituye como 
una fuente de conocimiento para la enseñan-
za de la historia (Gaona, 2020). De ello se deri-
va la importancia del estudio realizado sobre 
la percepción del estudiantado de educación 
primaria de la Universidad de Zaragoza en 
relación con la utilización de la música como 
recurso educativo.

Los resultados obtenidos aportan datos 
favorables en relación con el objetivo especí-
fico número uno, que trata sobre el valor que 
los futuros docentes le confieren a la música 
como recurso educativo. Casi la totalidad de 
los encuestados reconoce la importancia que 
ésta posee, en consonancia con las manifesta-
ciones de autores como Hewitt (2009); Jensen 
(2017); Lepping et al. (2016); Orcina y Ferreira 
(2019); Sammler y Elmer (2020) y Welch (2020). 
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Al respecto, es necesario destacar que los crite-
rios emitidos por los futuros docentes se funda-
mentan en haber constatado, en la práctica, la 
capacidad que posee la música para evocar en-
tornos y acontecimientos (Tejada, 2012). Como 
aspecto negativo —y en contraposición al re-
sultado anterior— consideran que la música es 
un recurso poco valorado en la enseñanza de la 
historia a pesar de que brinda la oportunidad 
de involucrar a los estudiantes en los eventos y 
figuras del pasado (Pellegrino y Dean, 2012).

La mayoría de los futuros docentes reco-
noce como bueno el uso de la música en la 
práctica docente, opinión que se correspon-
de con los criterios aportados anteriormente 
en el estudio de Gértrudix y Gértrudix (2010) 
con relación a que la música refleja paráme-
tros culturales políticos, económicos y socia-
les. Los entrevistados estimaron que la música 
mantiene un fuerte vínculo con el desarrollo 
de sentimientos y emociones, una posición 
que se sustenta en el criterio de Custodio y 
Cano (2017) y en los ofrecidos por Gutiérrez 
(2016) al referir que la música permite desarro-
llar la creatividad, el control emocional y las 
habilidades sociales. También se obtuvieron 
opiniones favorables con relación a las poten-
cialidades de la música para la motivación en 
clases y el desarrollo de un aprendizaje signi-
ficativo. Tesis en la que coincide Salcedo (2016) 
al considerar que la música es generadora de 
habilidades y capacidades, además de contri-
buir al fortalecimiento de los aprendizajes, en 
consonancia con Martínez y Navarro (2020), 
quienes sostienen que la música contribuye al 
desarrollo de aprendizaje significativo.

Concerniente al grado de correspondencia 
entre la periodización de la historia de la músi-
ca y la periodización de la historia, el alumna-
do concluyó que existe una estrecha relación 
entre ambas, que la música es representativa 
de un periodo histórico social y que su estudio 
e interpretación nos permite conocer la reali-
dad sociocultural de la época en que fue crea-
da, en línea con las apreciaciones de Piñeiro 
(2004) e Ibarra (2004), quienes consideran a la 

música como un constructo social y cultural. 
Todo ello desde un enfoque historiográfico 
sociocultural de la música, aunque sin entrar 
en el debate cardinal de la historiografía artís-
tica en general y de la música en particular: el 
de la autonomía o no de la música.

En relación con el valor educativo que po-
see la música (Salcedo, 2016), planteado en el 
objetivo específico 2, concerniente al conoci-
miento y la formación que el alumnado consi-
dera tener sobre el empleo de la música como 
recurso educativo, la mayoría de los futuros 
docentes plantea que no ha recibido forma-
ción sobre su utilización en la enseñanza de la 
historia. Este aspecto es preocupante, ya que, 
si consideramos las directrices del Consejo 
de Europa (2005), en las que se concede gran 
importancia al patrimonio en la enseñanza y 
trasmisión del conocimiento histórico cultu-
ral, resulta necesario que los docentes univer-
sitarios encargados de la formación inicial de 
los futuros maestros de educación primaria 
emprendan acciones encaminadas a contra-
rrestar esta deficiencia. Los futuros maestros 
de primaria utilizarán la música como recurso 
educativo en las aulas sólo si conocen el valor 
y potencial educativo para la enseñanza de la 
historia como puente entre el pasado y el pre-
sente (Martínez-Rodríguez, 2021).

Los resultados obtenidos aportan datos fa-
vorables en relación con el objetivo específico 
3, que se refiere a si el alumnado considera a la 
música como parte del patrimonio cultural y 
si es consciente de la necesidad de su conser-
vación, socialización e inclusión en la práctica 
docente. Al respecto, la totalidad de los en-
cuestados reconoce a la música como parte del 
patrimonio cultural y es consciente de la nece-
sidad e importancia de su salvaguarda, socia-
lización y patrimonialización y estima, todo 
lo cual incide de manera positiva en la confor-
mación de las identidades (Gómez, 2012). Estos 
criterios se relacionan con los de Hormigos-
Ruiz (2010), quien plantea que las funciones de 
la música se encuentran determinadas por la 
sociedad y que para comprenderla es necesario 
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conocer las causas y el contexto en que fue 
creada. Desde la dimensión identitaria del pa-
trimonio asociado a esta manifestación cultu-
ral, podemos plantear que la música puede ser 
entendida como una necesidad y voluntad del 
ser humano de comunicar su mismidad (De 
Aguilera-Moyano et al., 2010).

El estudio presenta limitaciones en rela-
ción con el tamaño muestral, ya que la selec-
ción de los participantes fue intencional en 
función de la accesibilidad de los investiga-
dores. Esto significa que los datos obtenidos 
no pueden ser generalizables porque no ase-
guran una representatividad del conjunto del 
alumnado del Grado de Magisterio en Educa-
ción Primaria. Además, los datos obtenidos 
fueron auto-informados y no fueron verifica-
dos independientemente.

Conclusiones

Por los resultados obtenidos en el estudio se 
estima que, a pesar de que el patrimonio cul-
tural musical está incluido en varias de las 
disciplinas de la enseñanza primaria por su 
carácter multidisciplinar e integrador (Martí-
nez-Rodríguez, 2021), así como por ser un re-
curso eficaz para la enseñanza de las ciencias 
sociales, para Hewitt (2009), Jensen (2017), Lep-
ping et al. (2016), Martínez y Navarro (2020), 
Orcina y Ferreira (2019) y Salcedo (2016) su uso 
en las aulas no es común. El encuentro entre 
las diferentes disciplinas permite que se arti-
culen relaciones y procesos de comunicación 
e interconexión, de lo que deriva la importan-
cia de la utilización de la música como recurso 
educativo en la enseñanza de otras áreas.

Para lograr que el patrimonio cultural 
musical se entienda como una herramienta 
para el resto de las disciplinas que articulen 
relaciones y procesos de comunicación con 
otras áreas, es necesario que los docentes se 

sientan familiarizados y competentes para 
ello. Por tanto, desde la formación inicial uni-
versitaria se ha de fomentar una educación 
patrimonial para lograr que ésta se traslade a 
las aulas de primaria. Estas razones se susten-
tan en la opinión de diversos autores (Fontal 
et al., 2017) que afirman que no existe una co-
rrespondencia entre los contenidos patrimo-
niales en los currículos de educación primaria 
en España con los contenidos que se incluyen 
en los grados universitarios de magisterio 
para esta etapa educativa. Si bien es necesaria 
su inclusión en las etapas educativas iniciales, 
resulta perentorio formar y fomentar en los 
futuros docentes el conocimiento del patri-
monio y demostrar las posibilidades que ofre-
ce para la enseñanza.

En la misma línea, la ausencia de una for-
mación docente de carácter multidisciplinar 
e interdisciplinar que garantice y promueva la 
enseñanza con, desde y hacia el patrimonio, es 
una de las deficiencias detectadas en el estudio. 
La música, como parte esencial del legado cul-
tural, es portadora de un alto contenido axioló-
gico e identitario, participa en la construcción 
de la realidad social y le aporta sentido y signifi-
cado. De lo anterior se deriva la importancia de 
fomentar su incorporación al aula como una 
de las vías para garantizar su salvaguarda.

El estudio revela un elevado interés y una 
buena disposición por parte de los futuros do-
centes para emplear la música en el contexto 
de su ejercicio profesional, así como de vincu-
larla con la enseñanza de la historia; pero tam-
bién se pone de manifiesto la dificultad para 
hacerlo ante la ausencia de conocimientos re-
lacionados con el empleo de la música como 
recurso educativo. Esto subraya la necesidad 
de trazar estrategias que garanticen que los 
futuros maestros puedan realmente utilizar la 
música como un elemento relevante en la en-
señanza de la historia y del patrimonio.
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ANEXO 
La música en la enseñanza de la historia y el patrimonio

Con la realización de esta encuesta pretende-
mos conocer el criterio que el estudiantado 
de F.P. tiene sobre la utilización de la música 
como recurso educativo para la enseñanza de 
la historia y el patrio. Para ello necesitamos de 
vuestra colaboración.

Es una encuesta dirigida al alumnado de 
formación del profesorado del Grado de Ma-
gisterio en Educación Primaria de la Facultad 
de Educación de la Universidad de Zaragoza.

La participación es voluntaria y anóni-
ma, por lo que pueden dejar de contestar el 
cuestionario sin dar explicaciones y sin que 
suponga consecuencia alguna. Se garantiza el 
anonimato de la respuesta, que no se registra 
ningún dato de trazabilidad y que se cumple 

con los requisitos exigidos por la Ley Orgáni-
ca 3/2018, de 5 de diciembre de protección de 
datos y garantía de los derechos digitales. Si 
desea puede ampliar la información a través 
del siguiente enlace:

https://www.boe.es/boe/dias/2018/12/06/pdfs/
BOE-A-2018-16673.pdf

Tenga presente que al cumplimentar de 
manera parcial o total el cuestionario implica 
aceptar los términos y condiciones del mismo.

Si desea profundizar en las particularida-
des del estudio, podrá enviar correo a jmh@
unizar.es o al marta.martinezr@uam.es

1.	 ¿Te han hablado alguna vez del uso de la música 
para la enseñanza de la historia?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

2.	 ¿Consideras a la música como un recurso didáctico 
para la enseñanza de la historia y el patrimonio?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

3.	 ¿Consideras que la música es un recurso valorado 
en la enseñanza de la historia y el patrimonio? 
Expón tu criterio en una escala del 1 al 5, donde 
1=nada valorada; 2=poco valorada; 3=no lo tengo 
claro; 4=valorada; 5=muy valorada

Opción 1 Nada valorada

Opción 2 Poco valorada

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Valorada

Opción 5 Muy valorada

Cuestionario

4.	 ¿Cómo valoras el uso de la música en la enseñanza 
de la historia y el patrimonio? Expón tu criterio en 
una escala del 1 al 5, donde 1=muy malo; 2=malo; 
3=no lo tengo claro; 4=bueno; 5=muy bueno

Opción 1 Muy malo

Opción 2 Malo

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Bueno

Opción 5 Muy bueno

5.	 Valora en qué grado consideras que existe una rela-
ción entre la música y el desarrollo de sentimientos 
y emociones. Expón tu criterio en una escala del 
1 al 5, donde 1=muy débil; 2=débil; 3=no lo tengo 
claro; 4=fuerte; 5=muy fuerte

Opción 1 Muy débil

Opción 2 Débil

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Fuerte

Opción 5 Muy fuerte
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6.	 ¿En qué grado consideras que la música puede ayu-
dar a la comprensión de la historia a través de sus 
melodías o letras? Expón tu criterio en una escala 
del 1 al 5, donde 1=muy bajo; 2=bajo; 3=no lo tengo 
claro; 4=alto; 5=muy alto

Opción 1 Muy bajo

Opción 2 Bajo

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Alto

Opción 5 Muy alto

7.	 ¿En qué grado consideras a la música como un 
recurso educativo para la motivación en clases? 
Manifiesta tu criterio en una escala del 1 al 5, donde 
1=muy bajo; 2=bajo; 3=no lo tengo claro; 4=alto; 
5=muy alto

Opción 1 Muy bajo

Opción 2 Bajo

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Alto

Opción 5 Muy alto

8.	 Valora en qué grado la música puede evocar etapas, 
acontecimientos y personajes históricos. Manifiesta 
el criterio en una escala del 1 al 5, donde 1=muy 
bajo; 2=bajo; 3=no lo tengo claro; 4=alto; 5=muy 
alto

Opción 1 Muy bajo

Opción 2 Bajo

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Alto

Opción 5 Muy alto

9.	 ¿Consideras que la música guarda relación con el 
periodo social e histórico en el que se desarrolló?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

10.	 ¿Valora en qué grado la periodización de la historia 
de la música guarda relación con la periodización 
de la historia? Manifiesta tu criterio en una escala 
del 1 al 5, donde 1=muy bajo; 2=bajo; 3=no lo tengo 
claro; 4=alto; 5=muy alto

Opción 1 Muy bajo

Opción 2 Bajo

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Alto

Opción 5 Muy alto

11.	 ¿Es la música un recurso que nos permite establecer 
vínculos con un determinado territorio?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

12.	 ¿Consideras a la música como parte del patrimonio 
cultural?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

13.	 ¿Es la música un recurso patrimonial que debemos 
socializar y salvaguardar?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

14.	 Señala la cantidad de temas del currículo de 
ciencias sociales en Educación Primaria que se 
pueden abordar a través de las fuentes musicales. 
Expón tu criterio en una escala del 1 al 5, donde 
1=ninguno; 2= alguno; 3=no lo tengo claro; 4=casi 
todos; 5=todos

Opción 1 Ninguno

Opción 2 Alguno

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Casi todos

Opción 5 Todos

15.	 Valora el grado de la formación que has recibido en 
los cursos universitarios anteriores para implemen-
tar la música como recurso en la enseñanza de la 
historia y el patrimonio. Expón tu criterio en una 
escala del 1 al 5, donde 1=muy bajo; 2=bajo; 3=no lo 
tengo claro; 4=alto; 5=muy alto

Opción 1 Muy bajo

Opción 2 Bajo

Opción 3 No lo tengo claro

Opción 4 Alto

Opción 5 Muy alto

16.	 ¿En algún momento de tu formación como docente 
los profesores de ciencias sociales de la facultad han 
empleado la música como recurso educativo?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

17.	 ¿En tus periodos de prácticas formativas has visto 
al tutor o la tutora emplear la música como recurso 
educativo en la enseñanza de las ciencias sociales?

Opción 1 Sí

Opción 2 Alguna vez

Opción 3 No
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18.	 ¿En tus periodos de prácticas formativas has 
empleado la música como recurso educativo en la 
enseñanza de las ciencias sociales?

Opción 1 Sí

Opción 2 No

19.	 ¿En tu futuro desempeño profesional emplearías la 
música como recurso educativo para la enseñanza 
de la historia y el patrimonio? Justifica tu respuesta
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