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Los ultimos planes y programas de estudio para la educacion bdsica en
Meéxico proponen abordar la educacion ambiental (EA) de forma inter-
disciplinaria o transversal; a pesar de ello, se sabe poco sobre las nociones
pedagdgicas y diddcticas de los docentes sobre este tema. El objetivo de
esta investigacion es presentar las nociones interdisciplinares sobre EA
de 11 profesores de primaria de seis escuelas de Monterrey (Nuevo Ledn,
Meéxico). Como método de investigacion se empled un estudio de caso
multiple, centrado en tres conjuntos de entrevistas semiestructuradas
que se tuvieron con cada docente. Se llevd a cabo un andlisis cualitativo de
contenido basado en temas que ofrece un acercamiento interpretativo de
los datos. Todos los docentes expresaron nociones interdisciplinares con
respecto a la EA; no obstante, sus nociones reflejan falta de experiencia
practica para la ensenanza y aprendizaje interdisciplinario y de sustento
tedrico claro y robusto para un desarrollo adecuado en clase.

The latest study programs for basic education in Mexico propose address-
ing environmental education (EE) in an interdisciplinary or “transversal”
way. Despite this, little is known about the pedagogical and didactic notions
followed by teachers regarding this subject. The main goal of this research
is to present the interdisciplinary notions about EE of 11 elementary school
teachers from six different schools in Monterrey (Nuevo Ledn, Mexico). In
order to do this, we used a multiple case study, focused on three sets of semi-
structured interviews for each teacher. A qualitative theme-based content
analysis was conducted to obtain an interpretive approach to the data. All
teachers enunciating some interdisciplinary notions regarding EE; however,
their notions reflect a lack of practical experience in interdisciplinary teach-
ing and learning, and of clear and robust theoretical support for an adequate
development in class.
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EDUCACION AMBIENTAL EN LOS PLANES
DE ESTUDIO MEXICANOS ACTUALES'

Desde 1982 la educacion bdsica formal con-
tempordnea en Meéxico incluye espacios
curriculares para explorar contenidos refe-
ridos al cuidado del ambiente y al estudio de
la interaccion de los humanos con el medio
(Paredes y Viga, 2017), sin embargo, éstos son
insuficientes. Segtin lo que observan Gonza-
lez Gaudiano (2000; 2012), De Ledn e Infante
(2014) y Peza (2013), materias escolares como
Ciencias Naturales y Geografia en primaria
siempre han abordado la nocion del medio
ambiente como naturaleza aunque, a través
de la influencia del trabajo académico en el
area y las politicas educativas internacionales
y nacionales, los contenidos ambientales se
fueron complejizando e integrando a otros
campos formativos de la educacion bésica.
Aspectos relativos a la educacion ambiental
(EA), como el cuidado del ambiente y el con-
sumo responsable, suelen estar contenidos en
el curriculo en dreas como la ética del cuidado
y la educacion en valores (Diaz-Barriga, 2006;
Vazquez y Escamez, 2010). A partir de las ulti-
mas tres reformas (1993, 2011, 2016) a la educa-
cion bésica en México, la EA y los temas rela-
tivos a ella se han promovido e incrementado
paulatinamente en los programas escolares.
La adopcion de la EA en la educacion for-
mal, como en el caso de las reformas educa-
tivas, implica procesos de asimilacion que
dependen de “hacer sentido” dentro delos con-
textos y practicas diarias de quienes las imple-
mentan (Benavides, 2017; Thomson et al., 2012).
Asi mismo, se considera que la EA en la educa-
cién basica mexicana se maneja como un con-
glomerado de temas ambientales y no como
un campo formativo, ni académico. Dicha
tendencia tiene sus raices en el origen comple-
jo de la EA: el campo surgi6 de necesidades so-
cioambientales de caracter multidimensional,

y ha sido abordado por multiples disciplinas y
contextos culturales que requieren un manejo
relacional, axiologico y sistémico del conoci-
miento (Ferndndez Crispin, 2013; Gonzélez
Gaudiano y Quintanilla, 2010). Por tanto, la
naturaleza de la EA hace que su asimilacion e
incorporacion en la estructura cominmente
disciplinar de la educacion basica sea un de-
saffo curricular y un reto profesional para el
trabajo docente, tanto en la educacion mexica-
na como a nivel internacional (Palmer y Neal,
1994; Stratton ef al., 2015).

Varios de los objetivos curriculares del
plan de estudios 2011 para la educacion basica
de México son relevantes para la EA, pero mds
explicitamente el campo se incorpord en los
llamados “temas socialmente relevantes” (SEP,
2011a; 2011b). Las recomendaciones diddcticas
en el plan y programas 2011 sugieren el abor-
daje de estos temas de forma transversal, por
ejemplo, como eje orientador en el trabajo por
proyectos que atraviesen varias materias. En
particular, Paredes y Viga (2017) identificaron
en los planes y programas de estudio 2009 y
2011 para primaria que el tratamiento didac-
tico de la EA es ambiguo, y que sugieren un
modelo de educacion para el desarrollo sus-
tentable y la educacion para el ambiente. Estos
autores también sefalan que la incorporacion
de la EA durante 2009-2017 en el curriculo vi-
gente de la educacion basica mexicana se rea-
lizd como un eje transversal en las diversas
asignaturas y que es un componente curricu-
lar opcional. El plan de estudios 2011 estuvo
vigente al mismo tiempo que el nuevo modelo
educativo y plan de estudios 2017 hasta el ciclo
escolar 2019-2020 (SEP, 2019). Relacionado con
el cardcter transversal e interdisciplinario de la
EA, en el modelo educativo 2017 se indica que:

....la formacion civica y ética contempla el tra-
bajo transversal con otras asignaturas a partir
de temas como: educacion ambiental para la

I Este trabajo fue financiado con una beca de doctorado en el extranjero (No. 359020) otorgada por el Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia de México (CONACyT). Las autoras desean expresar su agradecimiento a la Dra.
Gabriela A. Elizondo Regalado por sus revisiones y recomendaciones al articulo.
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sustentabilidad, educacion para la paz y los
derechos humanos, educacion para la salud,
cultura de la prevencion, educacion intercul-
tural, transparencia y rendicion de cuentas,
entre otros (SEP, 2017: 441).

La transversalidad es referida a:

...un conjunto de conocimientos o habilida-
des que se hacen presentes en distintos ambi-
tos y momentos del curriculo, como la lectu-
ra, la escritura o el cdlculo; y en el plano de la
formacion, la educacion socioemocional que
refuerza y es reforzada por otras areas de co-
nocimiento (SEP, 2017: 672).

El plan de estudios 2017 entré en vigor en
una primera etapa en el ciclo escolar 2018-
2019; y en una segunda etapa en el ciclo 2019-
2020. El discurso pedagogico relativo a la EA
en el plan de estudios 2017 fue alterado, como
lo senala la cita anterior, para enfocarse en la
promocion de temdticas relacionadas con la
EA en formacion civica y ética o en las acti-
vidades que cada escuela decida desarrollar,
derivado de la autonomia escolar (SEP, 2017).
Se destaca el trabajo interdisciplinar entre
los campos formativos y en los tres niveles de
educacion bésica, y se ofrecen definiciones de
interdisciplinariedad y otros términos rela-
cionados, como el pensamiento complejo y la
transversalidad.

En ambos planes (2011 y 2017) las orienta-
ciones diddcticas para la ensenanza transver-
sal e interdisciplinar son escasas, dificiles de
identificar y localizar en los documentos. Los
resultados de investigacion de Paredes (2015)
muestran que los docentes reconocen que
se espera que trabajen con ejes transversales,
pero no tienen claro que uno de ellos es la EA
0 no saben cémo incorporarla de forma trans-
versal. Los procesos de reforma continuos no
han beneficiado el entendimiento profundo
de la propuesta curricular, y la incorporacion
de la EA en clase se ha trivializado, pues no se
lleva a cabo en el sentido y desde el manejo

interdisciplinar complejo que conlleva adop-
tarla en actividades dentro y fuera del aula. Por
su parte, diversos educadores ambientales han
destacado el abordaje de temas o contenidos
curriculares para abordar asuntos y proble-
mas socioambientales de forma transversal, y
enfatizan los cruces conceptuales y metodolo-
gicos de las problematicas ambientales con los
diversos actores y sectores involucrados (por
ejemplo, Chaniotis ef al.,, 2010; Garcia Gomez,
2000; Gonzdlez Gaudiano, 2000; Heywood et
al.,2012; Heywood y Solomon, 2012; Lencastre,
2000). Por otra parte, hay poca evidencia sobre
las nociones o el entendimiento de los docen-
tes mexicanos sobre la ensenanza interdisci-
plinar o transversal de la EA. En respuesta a lo
anterior, el objetivo de este trabajo es analizar
las nociones interdisciplinarias sobre EA que
identificamos en las entrevistas con 11 docen-
tes de educacion primaria de seis escuelas del
estado de Nuevo Ledn, México. Los resultados
discuten los argumentos o ausencias que ex-
presan los docentes en relacion con la interdis-
ciplinariedad y la EA.

MARCOS CONCEPTUALES PARA LA
INTERDISCIPLINARIEDAD ESCOLAR

La interdisciplinariedad es un concepto poli-
sémico que implica la relacién de varias dis-
ciplinas para generar nuevos conocimientos.
En este trabajo nos centramos en su desarrollo
conceptual en el ambito escolar y revisamos
otros abordajes similares, como la multidis-
ciplina y la transdisciplina. Existen multiples
marcos conceptuales que definen y organizan
el trabajo interdisciplinar; en esta seccion co-
mentamos algunos de ellos, especialmente
aquéllos relativos a la interdisciplinariedad
escolar. Para enmarcar las nociones de in-
terdisciplinariedad que aborda este estudio,
aludimos y nos adherimos al trabajo intelec-
tual de Yves Lenoir, investigador educativo de
origen canadiense con una amplia trayectoria
en el estudio de este tema en niveles basicos
de la educacion. Partimos de la conviccion
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de que la interdisciplinaridad puede investi-
garse, ensefarse y ponerse en practica. Entre
las multiples contribuciones de Lenoir a los
estudios de interdisciplinariedad destaca la
aportacion que plantea que ésta se desarrolla
en cuatro ambitos: el académico o cientifico,
el profesional o vocacional, el escolar y el préc-
tico (Lenoir, 2013). Este autor también ha se-
nalado que cada uno de los diversos ambitos
en los que opera la interdisciplinariedad tiene
una finalidad, un objeto, un modo de aplica-
cion, un sistema de referencia y resultados o
consecuencias especificas.

Para ofrecer mayor claridad sobre lo ante-
rior, contrastamos la interdisciplinariedad es-
colar con laacadémica a partir de la propuesta
de Lenoir (2013). La finalidad de la interdisci-
plinariedad escolar es la formacion educativa
y la difusion del saber cientifico; tiene por ob-
jeto la convergencia de asignaturas escolares
para estudiar algo en particular a través de
su sistema de referencia, las materias y el sa-
ber escolar. Sumodo de aplicacion tiene lugar
en la ensenanza y el aprendizaje a través de la
creacion de vinculos entre las materias escola-
res. Las asignaturas escolares son representa-
ciones del estado profesional de las disciplinas
cientificas, un factor esencial que distingue la
interdisciplinariedad escolar de la académica.

Por su parte, la interdisciplinariedad aca-
démica o cientifica se enfoca a la generacion
de conocimiento y el avance de las discipli-
nas cientificas. Las disciplinas cientificas y
sus ramas del saber son el objeto de la inter-
disciplinariedad. Su modo de aplicacién es
la investigacion, la cual busca la confluencia
entre las disciplinas cientificas y sus ramas del
conocimiento para generar nuevos saberes y
metodologias. La interdisciplinariedad es in-
fluenciada por las culturas que la reproducen
en sus practicas y las dreas de actividad huma-
na en las que se despliega.

La interdisciplinariedad escolar se ha de-
sarrollado desde finales del siglo XIX en cul-
turas escolares de Estados Unidos y el Reino
Unido, y muestra un importante desarrollo

durante la década de los noventa (ver, por
ejemplo, Beane, 1995; Drake y Burns, 2004;
Gehrke, 1998; Hinde, 2005; Schumacher, 1995).
Entre los desarrollos interdisciplinarios en el
ambito educativo formal destaca la integra-
cion curricular. Esta sugiere manejos inter-
disciplinarios y procesos integradores trans-
versales que se expresan en la coordinacion
y complementariedad de objetivos y asigna-
turas escolares, asi como en los roles e inter-
venciones educativas centradas en las reali-
dades e intereses de los alumnos (Beane, 1995;
Schumacher, 1995). Beane (1995) afirma que la
interdisciplinaridad escolar no es el fin, sino el
medio para la integracion de conocimientos
en los procesos de ensenanza y aprendizaje de
alumnos y comunidades escolares. De forma
similar, Lenoir (2013: 80) sostiene que “la inter-
disciplinariedad en ningtin caso puede con-
vertirse en un fin en si misma’; es un medio
para el desarrollo de procesos cognitivos inte-
gradores y la integracion de saberes. A partir
de esto ultimo, Lenoir y Hasni (2016: 2451) des-
criben la interdisciplinariedad escolar como:

...Ja accion de poner en relacion dos o mas
disciplinas escolares en los niveles curricular,
cognitivo y operativo, lo que lleva al estable-
cimiento de complementariedad o vinculos
cooperativos, interpenetracion o accion reci-
proca desde varios puntos de vista (los objeti-
vos, objetos de estudio, conceptos y nociones,
enfoques de aprendizaje, habilidades técnicas,
etc.). Estas interacciones tienen como objetivo
promover la integracién de los procesos y el
conocimiento de los seres humanos.

Lenoir y Hasni (2016) también senalan que
la interdisciplinaridad escolar, como un feno-
meno mas amplio que cualquiera de sus for-
masy matices en el aula, tiene mayor potencial
cuando se consideran los siguientes princi-
pios: a) promueve y facilita la integracion de
procesos de aprendizaje, asi como la integra-
cion de conocimientos; b) supone la relacion
de minimo dos procesos, contenidos, materias
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escolares u otros; ¢) reconoce la importancia y
el caracter complementario de cada disciplina
para la integracion del conocimiento; d) sefa-
la que identificar la complejidad de la realidad
y las diferentes formas para interpretarla no es
suficiente; e) requiere fuertes interrelaciones
entre lo cognitivo, lo practico y lo afectivo; y,
f) requiere la intervencion de equipos multi-
disciplinares y colaborativos en la escuela. Au-
nado a estos principios, los procesos de apren-
dizaje y los intereses de los alumnos también
son una buena guia para la planeacion y ejecu-
cion de actividades interdisciplinares.

La integracion de aspectos curriculares y
pedagdgicos a través de la interdisciplinaridad
escolar toma multiples formas y matices en el
diseno didactico de la ensenanza (Lenoir, 2013).
Estas formas pueden ser de estilo multidiscipli-
nar, interdisciplinar o transversal y transdisci-
plinar. Asimismo, cada uno de estos estilos de
trabajo diddctico ha sido interpretado de for-
ma distinta dependiendo del autor, el contexto
educativo y la cultura escolar. Por ejemplo, la
interdisciplinariedad es distinta a la transdis-
ciplinariedad. Este tltimo es un concepto mas
reciente que sugiere una forma de organiza-
cion y coproduccion de los conocimientos que
trasciende las disciplinas de una forma radical
y hace énfasis en aquello que se encuentra entre
las disciplinas, lo que las atraviesa y lo que esta
mas alla de ellas (Morin, 2019; Pérez Matos y
Setién, 2008; CONACyT, 2021). En las lineas que
siguen presentamos algunas interpretaciones
para estilos de trabajo didactico multidiscipli-
nar, interdisciplinar o transversal, y transdisci-
plinar, desde las propuestas de Drake y Burns
(2004), Lenoir (2013) y Barnes (2015a; 2015b).
Cada una de estas propuestas acentuia de modo
distinto la organizacion de contenidos, la in-
fluencia del curriculo, el involucramiento del
alumno y la facilitacion del docente.

Drake y Burns (2004), investigadores esta-
dounidenses de la educacion, presentan una
propuesta de integracion curricular compues-
ta por estilos de trabajo didactico multidis-
ciplinar, interdisciplinar y transdisciplinar.

Cada uno de éstos tiene distintos objetos de
estudio y modos de aplicacion en el aula y se
enfocan en los elementos organizadores y en
el papel de los alumnos y el docente. En esta
propuesta el enfoque multidisciplinar posicio-
na disciplinas alrededor de un tema, mientras
que el enfoque interdisciplinario estudia los
aprendizajes compartidos entre varias disci-
plinas de un curriculo. En el enfoque multi-
disciplinar, los elementos organizadores prin-
cipales son el tema de estudio y las disciplinas;
para el enfoque interdisciplinario, segin
Drake y Burns (2004), los elementos organi-
zadores principales son el tema de estudio, los
conceptos centrales en torno a ¢l y las com-
petencias interdisciplinarias. Respecto del
enfoque transdisciplinar para la ensenanza y
aprendizaje, la propuesta organiza el curricu-
lo alrededor de los intereses y situaciones coti-
dianas de los alumnos. Los elementos organi-
zadores principales son el tema de estudio, los
conceptos, las competencias y los contextos e
intereses de los alumnos. De modo general, la
construccion de relaciones entre los elementos
de cada estilo son la fortaleza de este modelo,
mientras que la generalizacion en tres enfo-
ques es su area de oportunidad.

Después de 30 anos de realizar estudios
interdisciplinares e investigacion en el tema,
Lenoir (2013) ofrece una sintesis de su trabajo
y propone cuatro polos distintos para descri-
bir la préctica interdisciplinaria en educacion
primaria en los sistemas escolares canadien-
ses. El autor presenta estos polos usando los
ejes de un plano cartesiano (x-y) bidimen-
sional. Hacia el sur de su modelo presenta la
interdisciplinariedad hegemonica; es decir,
la ensenanza en la que una materia escolar
domina sobre una o mds materias escolares.
En el polo norte del modelo encontramos la
pseudo-interdisciplinariedad; en ella predo-
mina la ensefanza por temas, y las relaciones
disciplinarias se ignoran. En el este del dia-
grama esta ubicada la interdisciplinariedad
holistica, referida a la fusion entre las materias
escolares y los contenidos de un curriculo
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o programa escolar. En el lado opuesto del
diagrama estd la interdisciplinariedad eclécti-
ca, en la cual se mezclan uno o mas elementos
de las disciplinas escolares.

Lenoir senala que entre cada uno delos po-
los se pueden dar espacios intermedios en los
que se ubique alguna otra representacion de
la practica interdisciplinaria escolar. Es decir,
“la practica interdisciplinar puede no solo ser
asociada a un enfoque, sino también situarse
en algun lugar entre dos enfoques” (Lenoir,
2013: 53). La fortaleza de este modelo es la clara
exposicion de las précticas interdisciplinares
que se presentan como opuestas; y su debili-
dad es la ausencia de una representacion de los
polos interdisciplinares en practicas de ense-
nanza, con ejemplos para el diseno didactico.

Barnes (2015a; 2015b), un experimentado
profesional de la educacion en el sistema in-
glés e investigador de pedagogias transversa-
les, también aborda la interdisciplinariedad
escolar por medio de una propuesta sobre mé-
todos transversales (cross-curricular) para la

ensenanza y aprendizaje. Barnes (2015b: 76) in-
dicaquelaensenanzayelaprendizaje transver-
sal “ocurre[n] cuando las habilidades, conoci-
mientos y actitudes de una serie de disciplinas
diferentes se aplican a un solo tema, problema,
idea o experiencia”. Barnes yuxtapone la ense-
nanza y el aprendizaje transversal y habla de
cada uno en paralelo. También sugiere que las
practicas transversales en la educacion exis-
ten a niveles macro y micro: el nivel macro es
la transversalidad curricular y los contextos
de ensenanza; el nivel micro incluye los esti-
los pedagdgicos, la organizacion del aula y las
interacciones en los procesos de ensenanza y
aprendizaje. A partir de esto, Barnes presenta
una taxonomia que retine cinco estilos para la
ensenanza y el aprendizaje transversales en los
que se usa mds de una asignatura para respon-
deraun problema, tema o cuestion (Cuadro 1).
Esta propuesta de trabajo transversal se reto-
mo para la interpretacion de los datos en este
trabajo; las razones de esta decision se comen-
tan en el marco de analisis.

Cuadro 1. Taxonomia de ensefianza y aprendizaje transversal de Barnes

Abordajes

Descripcion

Transversales simbdlicos

Se involucran dos o més asignaturas en una actividad, pero no hay conexiones genui-

nas entre ellas durante la practica.

Jerarquico Se busca el progreso en una asignatura por medio del contenido e ideas de una o mds
asignaturas que acttian como complementarias.

Multidisciplinario Se usan dos o mds asignaturas de forma separada para desarrollar mayores niveles de
comprension y habilidad en un solo tema, experiencia u objetivo.

Interdisciplinario Se integra contenido de dos 0 mas asignaturas para visualizar conexiones y generar un
nuevo conocimiento o comprension.

Oportunista Se utilizan las ideas y experiencias espontdneas y la curiosidad natural de los alumnos

para hacer conexiones entre las asignaturas.

Fuente: representacion de los estilos de ensefianza y aprendizaje transversales propuestos por Barnes (2015a; 2015b).
Jonathan Barnes concedi6 su autorizacion para hacer uso de la taxonomia en este trabajo.

Ademds de estos cinco estilos de ensenan-
za y aprendizaje transversal, Barnes senala
que es posible tener un “enfoque doble” segtin
el cual durante el ciclo escolar se practique el
curriculo basado en disciplinas y, a la par, se
planeen actividades transversales. Barnes
(2015a; 2015b) acompana la taxonomia con

otras sugerencias, entre ellas, tres listas que
nombran las habilidades pedagdgicas necesa-
rias para estimular el aprendizaje transversal a
través de la ensenanza y los puntos de entrada
en el diseno diddctico transversal para enfocar
la atencion de los alumnos. Las listas de habi-
lidades pedagogicas para la ensenanza que
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propone, organizan elementos para el diseno
didactico, estrategias centradas en el alumno
y trabajo colaborativo con otros profesionales
y grupos fuera del aula. Esto sugiere que la vi-
sion de interdisciplinariedad escolar implicita
en el enfoque transversal de Barnes es holisti-
ca; y que sugiere que la ensenanza transversal
conlleva una cierta preparacion profesional
para que los docentes puedan ejecutar este
tipo de practicas con sus estudiantes.

Las taxonomias de Drake y Burns (2004),
Lenoir (2013) y Barnes (2015a; 2015b) corrobo-
ran las diferentes formas y matices de la in-
terdisciplinariedad escolar y también ofrecen
una gufa para el trabajo interdisciplinar en el
aula. Son propuestas generales para la practi-
ca docente y utiles para multiples objetivos de
aprendizaje.

En el campo de la EA, en la educacion for-
mal, también existen propuestas interdiscipli-
nares —algunas de ellas transversales— para
desarrollar en el aula. La Asociacion Nortea-
mericana de Educacion Ambiental y la Aso-
ciacion Britanica de Educacion Ambiental
han generado guias con estrategias diddcticas
para la ensenanza interdisciplinar del campo
en la educacion bdsica (Green, 2015; NAAEE,
2021). También en la investigacion educativa
latinoamericana hay diversos hallazgos y re-
comendaciones que contribuyen al estudio y
a las practicas interdisciplinares de la EA. Por
ejemplo, en un estudio con profesores co-
lombianos de ciencias naturales, Mejia (2016)
propone integrar la historia y algunas dimen-
siones culturales para el estudio de la EA. De
forma similar, en el contexto cubano, Suzel
et al. (2014) proponen la ensenanza de la EA
desde la geografia como hilo conductor, aten-
diendo los intereses, las habilidades y el siste-
ma de experiencias de los alumnos. Aunque
estas propuestas son estrategias especificas,
centradas en el campo, y que van mas alld de
la tradicion de integrar la EA en la ensenanza
de las ciencias, creemos que, para docentes
de educacion bdsica con poca experiencia
en interdisciplinariedad, éstas serfan el paso

siguiente de una formacion inicial en inter-
disciplinariedad escolar.

Ademas de contar con enfoques pedago-
gicos y estrategias diddcticas, la ensenanza y
el aprendizaje interdisciplinario escolar capaz
de transformar y perdurar requiere la asimila-
cién a nivel curricular y en los sistemas escola-
res. En un estudio reciente sobre percepciones
de interdisciplinariedad escolar de docentes
chilenos que ensenan biologia, Araya et al.
(2019: 424) sostienen que “para incorporar una
perspectiva interdisciplinar en la educacion
no basta realizar una simple transposicion
didactica a la ciencia escolar...”. El desafio, se-
glin estos autores, estd en lograr cambios epis-
temoldgicos sobre las ideas que se manejan en
torno a la interdisciplinariedad e involucrar a
diversos actores que forman parte del sistema
escolar.

Aunado a los desafios de asimilacion para
la interdisciplinariedad escolar que la trans-
porten a otras partes del sistema escolar y cu-
rricular, hay retos significativos en la practica
de enfoques interdisciplinarios de ensenanza
para el aprendizaje transversal. Se ha senalado
que cuando los enfoques interdisciplinarios
escolares son llevados al aula, éstos conllevan
el riesgo de reiterar “el dominio de la informa-
cion fragmentada dentro de los limites de las
areas tematicas” (Beane, 1995: 622), en lugar de
promover un enfoque integrador del cono-
cimiento. También existe el riesgo de diluir
el contenido esencial de una clase o el objeto
de estudio al incluir una variedad de ideas de
varias materias sin esclarecer los vinculos en-
tre ellas. De forma similar, se pueden llegar a
empalmar varios contenidos de poca relevan-
cia o relacionarlos superficialmente al tratar
de ensenar la complejidad de un problema en
clase (Hinde, 2005). Ademas, hay que recono-
cer que “la experiencia transversal bien pla-
nificada, creativa y compartida por si sola no
captard el interés de todos los ninos” (Barnes,
2015a: 266). Es decir, aun cuando se cuente con
una planeacion didactica que modele la in-
terdisciplinariedad escolar de forma efectiva,
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esto no garantiza el logro de los objetivos que
esa planeacion se propone en términos de
aprendizaje.

En Yucatdn, los docentes de un estudio
realizado por Paredes (2015) expresaron la
necesidad y su disposicion para capacitarse
sobre como realizar EA en sus actividades cu-
rriculares y extracurriculares. En efecto, los
obstdculos y riesgos comunes en la ensefianza
y el aprendizaje interdisciplinar pueden ser
afrontados por medio del desarrollo profesio-
nal de los docentes y de un desarrollo curri-
cular situado (Araya et al., 2019; McClune et
al., 2012). Segtin Barnes (2015a), el desarrollo
profesional docente para la ensenanza inter-
disciplinar puede acompanarse de una pla-
neacion practica y accesible para maximizar
el involucramiento mental, sensorial y social
de los alumnos y alumnas, aspectos multi-
dimensionales que hacen que la ensefanza
interdisciplinar escolar sea mas significativa
para el aprendizaje.

DI1SENO DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo es parte de un estudio ex-
ploratorio interpretativo de casos multiples
(Stake, 2006; Yin, 2018) sobre el analisis del
caracter interdisciplinar de la EA a través de
11 casos de docentes de seis escuelas prima-
rias publicas del drea metropolitana de Mon-
terrey, en el estado de Nuevo Leon, México
(Benavides y Ryder, 2020). La investigacion de
casos multiples es una metodologia empirica
para explorar y teorizar los limites y las rela-
ciones entre un fenémeno y los contextos del
mundo real (Yin, 2018).

En el proceso de reclutamiento de los
participantes se invitd a un niimero limita-
do de escuelas primarias (N=12) a participar;
seis escuelas aceptaron ser parte del estudio
(Cuadro 2). Se utiliz6 una estrategia de mues-
treo de conveniencia (Robinson, 2014), con
el propdsito de incluir al menos dos escuelas
con practicas de EA establecidas y ubicadas
en ambientes urbanos y semiurbanos. Los

directores y los posibles participantes de cada
escuela recibieron una hoja de informacion
del proyecto, copias de las cartas de autori-
zacion oficiales de la Subsecretaria de Educa-
cién Basica de Nuevo Ledn, y un formulario
de consentimiento para los docentes. En estos
documentos se senalan las implicaciones de
su participacion, se explica el proceso de ge-
neracion y manejo de los datos para la inves-
tigacion y se explicita el derecho de renunciar
a su participacion en cualquier momento. El
alcance de la participacion de las escuelas y
docentes fue producto de la participacion vo-
luntaria y de consideraciones con respecto al
tiempo y recursos materiales y humanos dis-
ponibles para desarrollar el trabajo de campo.
Se logré la participacion de 11 docentes (Cua-
dro 2) que en ese momento se encontraban
a cargo del sexto grado de primaria y tenian
varios anos ensenando en ese grado; la expe-
riencia frente a grupo de los docentes en edu-
cacion primaria variaba de media (+5 anos) a
experimentada (+10 anos).

Se eligio el sexto grado de primaria porque
es una etapa de culminacion donde los estu-
dios en relacion con la EA son mds complejos
y, en teorfa, completos; ademds, los docentes
que ensenan en el ltimo grado de primaria
normalmente tienen experiencia también en
los demds grados. Esta eleccion, adicional-
mente, tenia el propdsito de captar la parti-
cipacion de docentes que hubieran ensenado
temas relacionados con EA a través de varios
grados escolares.

El cuerpo de datos de esta investigacion
son 33 entrevistas de 38 minutos como dura-
cion promedio, separadas en grupos de tres
entrevistas semiestructuradas con cada do-
cente (I: inicial; I: intermedia; y I11: final) que se
tuvieron cara a cara durante una interaccion
intermitente de 5 meses en el ciclo escolar 2014-
2015. Cada entrevista fue desarrollada a partir
de una guia tematica orientada a rescatar las
ideas de los docentes sobre EA con relacion al
plan de estudios 2011 y al Programa de Cien-
cias Naturales para sexto grado de primaria
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Cuadro 2. Resumen de caracteristicas generales
de las escuelas y docentes participantes

Escuelas primarias Seis escuelas pertenecientes al sistema estatal ubicadas en dreas de marginacion con
Esc. A grado medio y rodeadas de un entorno predominantemente urbano.
Esc.B En cinco de ellas se trabajaba la jornada regular y una era parte del Programa Escuelas
Esc.C de Tiempo Completo. Todas las escuelas de jornada regular compartian el edificio con
Esc.D otra escuela en el turno opuesto.
Esc.E Durante el trabajo de campo se registrd que tres escuelas tenian una poblacién de 450 a
Esc.F 650 estudiantes; las otras tres tenian una poblacion de 200 a 300 estudiantes.
Tres escuelas realizaban de una a dos actividades relacionadas con la educacion
ambiental para la comunidad escolar. Una escuela habia asumido la EA de forma
predominante y habia sostenido un “club ecoldgico” por mas de 5 afios.
Docentes Nueve profesores tenian una licenciatura en educacion primaria; tres tenfan certifica-

Esc. A: Luzy Morelos

Esc. B: Marley y Santiago
Esc. C: Adela, Bettyy Jorge
Esc. D: Esteban

Esc. E: Isabela y Rori

Esc. F: Mario

maestrias.

20 anos; y uno mas de 30.

do de profesor en educacién primaria; cuatro tenfan maestria; y un maestro tenia dos
Dos maestros tenfan mas de 8 anos de experiencia docente; 5 mds de 10 anos, 4 méds de

En promedio, todos los maestros tenian al menos un diplomay un curso en un drea
especifica de ensefianza; en la escuela E, un maestro habia asistido al menos a 7 y el otro

amads de 20 eventos de capacitacion.
Dos maestros de diferentes escuelas (ninguno de ellos de la escuela E) habian recibido
un premio de ensenanza a nivel estatal.

Fuente: elaboracion propia.

(SEP, 2011a; 2011b), y sobre su abordaje en clase.
Algunas de las preguntas clave para esta inves-
tigacion fueron: ;puede recordar algun enlace
o conexion entre el curriculo de sexto grado
y la educacion ambiental?, ;por qué piensa
que hay una conexion entre ellos?, ;hay algu-
na otra asignatura o temas entrelazados que
se relacionan con educacion ambiental?, ;qué
contenidos, por ejemplo, en la materia de cien-
cias naturales de sexto grado, tienen o pueden
tener alguna conexion con la educacion am-
biental? Con autorizacion previa por medio de
un formulario de consentimiento informado,
las audio-grabaciones de las entrevistas fueron
completamente transcritas, guardando el ano-
nimato de los/as entrevistados/as. Las trans-
cripciones fueron revisadas por la entrevista-
dora y una de las autoras de esta investigacion
para corroborar que fueran fidedignas.

Con una postura de investigacion inter-
pretativa, y desde un enfoque deductivo, se
llevo a cabo un analisis cualitativo de conte-
nido basado en los datos, pero también orien-
tado por la taxonomia de Barnes (Cuadro 1)
y los tipos de ensenanza interdisciplinar que

incluye. Esta taxonomia es una herramienta
conceptual reciente que ha sido refinada por
el autor en varias iteraciones; y es el producto
de un marco multidisciplinar académico que
considera aspectos de ensenanza y aprendiza-
je generales. La propuesta de Barnes, aunque
ha sido aplicada en multiples contextos esco-
lares del sistema educativo inglés, es util como
herramienta conceptual porque esta basada
en practicas reales de ensenanza en educa-
cion primaria. Cada abordaje interdisciplinar
es ilustrado con ejemplos de caso basados
en practicas escolares detalladas, lo cual nos
permitio la transferencia y yuxtaposicion de
ideas en la taxonomia para el analisis.

En la seccion de resultados se presentan
algunos fragmentos textuales de las entrevis-
tas; cada una de ellas presenta una etiqueta de
referencia de la procedencia de los datos (es-
cuela, docente, nimero y turno de entrevista,
ej. F, Mario, 111, 43). En los fragmentos se en-
fatizan aspectos del andlisis por medio de ne-
gritas y se utilizan mayusculas para reflejar el
énfasis atribuido por los/as docentes a ciertas
palabras utilizadas en su discurso.
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RESULTADOS

El analisis de las entrevistas de los docentes
destaca que los 11 participantes del estudio
comunicaron ideas sobre la forma como rea-
lizan o piensan que se debe realizar la ense-
nanza y aprendizaje interdisciplinario para
la EA. Los docentes expresaron sus ideas utili-
zando palabras como “seccionado”, “integra-
cion”, “continuidad”, “relacion”, “vinculacion”
y “conexién de contenidos”. Cuando se les
pregunto sobre el papel de la EA en el curricu-
lo y cudles son las estrategias para ensenarla,
de los 11 participantes sélo dos, José (Esc. C)
y Santiago (Esc. B) identificaron claramen-
te el papel interdisciplinario de la EA como
un tema socialmente relevante en el plan de
estudios 2011. Por su parte, Santiago (Esc. B),
Adela y Betty (Esc. C) y Rori (Esc. E) recono-
cieron la interrelacion entre materias que fue
impulsada durante la Reforma Integral de la
Educacion Bésica y en el plan de estudios 2011.
Adelay Betty, colegas en la misma escuela, co-
mentaron lo siguiente:’

Pues es que si, si, si podemos [trabajar EA
transversalmente]. O sea, todo es de echar a
volar nuestra imaginaciéon y podemos ma-
nejar los temas, o sea vincular los temas... ir
trabajando. A LO MEJOR hay temas que no se
relacionan en el mismo bloque, pero en el mis-
mo grado si. (C, Betty, I11, 349).

Ahora en naturales estamos viendo los paises
megadiversos, las cuestiones ambientales que
tienen que ver con el como se contamina, y
qué medidas podemos hacer para evitar esa
contaminacion. Viene muy completo el plan
de estudios; también se relaciona con otras
materias. .. (C, Adela, I, 4).

Ademads del reconocimiento de relacio-
nes entre contenidos, encontramos que las
ideas de los docentes guardan relevancia con

algunos de los estilos de interdisciplinariedad
escolar propuestos en la taxonomia de Barnes
(2015a; 2015b). Marley (Esc. B) coment6 que la
EA se puede ensenar de forma implicita o in-
directa a través de las asignaturas:

...tengo que seguir un programa. .... tengo que.
Ese es un programa que nos rige a nosotros y
es el documento rector, 3no? Es el documento
rector y tengo que abordar todos los conteni-
dos que vengan dosificados en los bloques. ..
Es el programa de estudios 2011. Entonces,
ahi viene educacion ambiental solamente en
un bloque... hasta ahi tengo que abordarlo.
Claro, lo abordamos de manera indirecta en
otras materias, como geografia, ;si¢ Como a
manera de gréficas... (B, Marley, 11, 77-81).

Marley expreso la idea de que la EA estd
limitada a un bloque de estudios en ciencias
naturales, aun cuando hay contenidos rela-
cionados a ella en otras materias del plan de
estudios 2011. Ensenar y aprender sobre EA
de forma “indirecta” sugiere un estilo de in-
terdisciplinariedad escolar cercano a los esti-
los transversal simbolico y oportunista de la
taxonomia de Barnes (2015a; 2015b). Como el
fragmento anterior lo revela, las concepciones
de los docentes estan influidas también por
otros aspectos, como las politicas curriculares
y su interpretacion en las practicas culturales
educativas en su escuela. Esto fue claramente
identificado en las ideas de Morelos (Esc. A),
José (Esc. C) y Esteban (Esc. E). Por ejemplo,
José comento:

No tanto como de una manera transversal [el
tratamiento de la EA en el aula], pero si busca-
mos lo que viene siendo la relacion de los con-
tenidos; que los mismos estudiantes vayan
identificando que lo que se esta trabajando en
la asignatura es muy semejante alo que se tra-
baja en otra o es el mismo conocimiento. Le
digo, a veces lo que viene siendo el curriculum

2 En los testimonios de los docentes se identifica con maytsculas el énfasis del docente; y con negritas el énfasis del

investigador.
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1no se nos presenta en esta institucion de una
manera MUY flexible. .. (C, José, I, 110).

Esta forma de pensar sobre la ensenanza
interdisciplinar de la EA que presenta José se
relaciona con el estilo multidisciplinar que se
propone en la taxonomia de Barnes (2015a;
2015b). La poca flexibilidad para el trata-
miento curricular mencionada por José hace
referencia a cumplir un requerimiento de su
escuela de llevar la misma planeacion que sus
colegas docentes en el mismo grado y durante
todo el ciclo escolar. A lo anterior, el docente
anadio, “nosotros tenemos que unificarnos
como maestros de grupo. Tons [sic|, a veces,
cambiar de ideas es muy complicado” (C, José,
I11, 284). A pesar de los obstdculos para la au-
tonomia diddctica y el trabajo en clase, como
en el caso de José, la mayoria de los docentes
resalto la posibilidad de conectar o relacionar
contenidos relacionados con la EA en el deve-
nir cotidiano de las clases. Sus ideas sobre la
ensenanza interdisciplinar, sin embargo, no
fueron detalladas o situadas en sus contextos.

Por otro lado, en ocasiones, al describir la
posible relacion de contenidos y actividades
de EA con el programa de estudios de sexto
grado, los docentes visualizaban la posibili-
dad de abordarla a partir de los comentarios
de los alumnos, o como Barnes (2015a; 2015b)
sugiere, de modo oportunista y quiza simbo-
lico, como lo muestra la siguiente cita:

...0 sea, no va [sic] muy explicito la educacion
ambiental, pero si dependiendo del tema te
lleva a que tu abordes eso. O sea no te especi-
fica [el programa] “tienes que trabajar lo de la
educacion ambiental”, NO, pero viendo la si-
tuacion, viendo el escrito, como viene el texto,
tu laboras eso y se da la manera en la que tra-
bajas inconscientemente la educacion am-
biental. Y hasta surgen ejemplos en los cuales
ellos [los alumnos] mismos llegan a comentar
sobre ehh la contaminacién, alo mejor de rios,
o la contaminacion del aire... (D, Esteban, I,
79-81).

Esteban no identificé el papel de la EA
como tema de responsabilidad social en el
plan de estudio 2011, pero comentd sobre va-
rios temas que pueden relacionarse con ella.
También hizo referencia al estilo oportunista
al sugerir que se pueden aprovechar los co-
mentarios de los alumnos para dar paso a la
ensenanza de la EA al abordar las materias.
En este sentido, Adela (Esc. C) y Rori (Esc. E)
compartieron que “conectar” los contenidos
del programa daba a los alumnos una sensa-
cién de relevancia y aplicacion a la vida real.
Identificamos que estas ideas de los maestros
sobre EA —y su potencial para ser ensenada a
través de las materias— son valiosas, pero al
mismo tiempo sugieren falta de conocimien-
to y formacion profesional para transformar
la improvisacién de la ensenanza y aprendi-
zaje interdisciplinar en una planeacion didac-
tica informada y relevante para su contexto
escolar y en el aula. El fragmento siguiente es
otro ejemplo del tipo de nociones que com-
partieron los docentes con respecto a ensenar
EA a través de las materias de sexto grado:

...si tu ves, en matemdticas puedes inventar
una situacion problemdtica acerca de que,
no sé, se deforestaron tantos drboles y se va a
cobrar una multa de no sé cuanto. Entonces
scudnto tendria que pagar una persona si... si
se atreve a danar un bosque? O algo asi... y ya
lo estas relacionando. En espanol, por ejem-
plo, les puedes pedir que generen una opinion
acerca del cuidado del ambiente y estarias
haciendo una redaccién. Entonces geografia
también estd muy ligado [sic] porque también
se habla ahi de los animales, de las regiones
naturales. Civica y ética ya habiamos dicho
de los valores y en si todas las actividades [del
programal estan muy relacionadas (B, Santia-
g0,1,94).

En las entrevistas, todos los docentes iden-
tificaron que la EA se puede relacionar con
ciencias naturales y geografia; lamitad de ellos
comentaron sobre los lazos con formacion
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civicay ética; y con menos frecuencia se men-
cionaron posibilidades para abordar EA en
matemdticas, espanol, historia y educacion
artistica. Las materias que son impartidas
por los maestros por horas (inglés o segunda
lengua, educacion fisica u otra) no se men-
cionaron como posibilidades para abordar la
EA. Por otro lado, Isabela y Rori (Esc. E), par-
tidarias activas de la EA en su escuela, en co-
rrespondencia con los estilos propuestos en la
taxonomia de Barnes (2015b), continuamente
hablaron de la EA de forma multidisciplinar
abordando un solo tema o experiencia de for-
ma separada para desarrollar mayores niveles
de comprension y habilidad a través dos o mas
asignaturas. A continuacion, se presenta un
comentario de Isabela al respecto:

Aquiyo veo en naturales lo del reciclaje, de he-
cho, viene el aprendizaje esperado del reciclaje
de papel, las tres erres, que ahora son cinco
erres. Es lo que se cumple con ese proyecto.
De hecho, vienen algunas entrevistas, vienen
algunas conferencias, que yo lo puedo abarcar,
trabajar como ciencias naturales. Y aparte,
dependiendo de lo que YO acomode, puedo
trabajar espanol. Ahorita estoy viendo la carta
de opinion, podemos ver la conferencia y ela-
borar una carta de opinién de la persona que
estd haciendo la conferencia... Si hay alguna
cifra meto matemadticas, entonces ya depende
de como yo lo acomode (E, Isabela, I, 157-159).

Ademas de Isabela y Rori (Esc. E), llama la
atencion que los docentes plantearon la ense-
nanza interdisciplinar de la EA unicamente
desde los contenidos de las asignaturas. Nin-
guno de los docentes plante6 la posibilidad
de coordinar otros elementos curriculares
(aprendizajes esperados y objetivos) u otras
actividades cotidianas de la escuela (homena-
jes, festivales, etc.) para ensenar EA de forma
interdisciplinar. La creatividad y la habilidad
para el diseno didéctico también fueron te-
mas presentes en las nociones de los docen-
tes al hablar de los posibles abordajes de EA.

Esto incluy6 la capacidad para aprovechar
temas emergentes en clase y para encontrar
“conexiones” entre la EA y las asignaturas, aun
cuando esas posibilidades de relacionar o in-
tegrar estuvieran en momentos o “bloques”
distintos en el programa de estudios y libros
de texto. Por ejemplo, Marley (Esc. B) dijo “eso
depende ya de la catedra del maestro; ¢| debe
saber en qué momento hacer la vinculacion y
no cuando realmente no tenga nada que ver,
;no?” (B, Marley, I, 44). De forma similar, Rori
expreso:

Mira casi siempre en el programa viene el tema
[educacion ambiental] por ejemplo viene en si
HASTA CUANTO puedes profundizar td, ;ver-
dad? O sea, das el tema, daslos contenidos, pero
no viene hasta donde te puedes ampliar o hasta
donde te puedes recortar. Entonces, DEPENDE,
eso si es importante, depende mucho del maes-
tro, los conocimientos que tenga para que €l
pueda explayarse o pueda dar los conocimien-
tos adecuados al alumno. .. (E, Rori, I, 106).

Nueve de los 11 docentes entrevistados co-
mentaron retos que obstaculizan el abordaje
interdisciplinario de EA. Los desafios men-
cionados van desde la dificultad para planear
la ensenanza integrada hasta el impacto de
factores externos, escolares y de aula, como
la falta de integracion interdisciplinar de los
contenidos en los planes y programas o los
desfases editoriales de los mismos. Entre los
retos relacionados a la ensefianza y al trabajo
en el aula se mencionaron la dificultad propia
del docente para identificar conexiones, la oca-
sional falta de homologacion de los libros de
texto o entre planes y programas (sobre todo
cuando se implementa una reforma educati-
va), los cambios en la materia eje, la ensenanza
basada en la evaluacion y las politicas internas
para la entrega del programa de estudio en
clase. También se menciono que la propuesta
curricular del plan y programas 2011 enfrenta
una ruptura con la practica docente y con los
procesos de aprendizaje, ya que la cantidad de
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contenidos curriculares que se deben cubrir en
cada ciclo escolar, su secuencia y el tiempo real
de clase son incompatibles para que los alum-
nos hagan conexiones mds significativas con
conceptos como “ecologia” (F, Mario, I1, 123).

Finalmente, en nueve de los 11 docentes la
idea predominante sobre el trabajo interdisci-
plinario de EA radica en encontrar oportuni-
dades en la imparticion regular de las asigna-
turas para insertar un tema relacionado con
la EA. Sus ideas principalmente se relacionan
con los estilos simbdlico y oportunista que
se sugieren en la taxonomia interdisciplinar
de Barnes (2015a; 2015b). Las nociones de los
docentes reflejaron potencial para fortalecer
el trabajo interdisciplinar de EA, aunque no se
plantearon evidencias basadas en sus propias
practicas docentes; es decir, muchas de estas
ideas se plantearon en escenarios hipotéticos,
retomados de experiencias ajenas de otros co-
legas o provenientes de experiencias propias,
pero de varios anos atras.

D1SCUSION Y CONCLUSIONES

El objetivo de este estudio fue analizar las no-
ciones interdisciplinarias sobre EA que iden-
tificamos en las entrevistas con 11 docentes
de educacion primaria provenientes de seis
escuelas en Nuevo Leon, México. Los resulta-
dos muestran que los docentes expresan no-
ciones de interdisciplinariedad para la EA por
medio de situaciones hipotéticas y no basadas
en sus propias experiencias de ensenanza. Asi
mismo, identifican que ensenar EA de forma
interdisciplinaria depende de lo que se entien-
de por “prioritario” en el curriculo y la cultu-
ra escolar, de sus conocimientos, habilidades
e intereses propios. Sus nociones se enfocan
en describir posibilidades para parcialmen-
te integrar la EA como tema(s) a través de las
asignaturas formales del programa de estu-
dios de sexto grado; prevalecio en ellos/as la
idea de ensenar EA como un tema ocasional-
mente oportuno e implicito dentro de la pro-
gramacion regular de las asignaturas, como

es caracteristico de los estilos transversales
oportunista y simbdlico que propone Barnes
(2015a; 2015b). Esta forma de entender la en-
senanza interdisciplinar de la EA le designa
un papel secundario respecto del resto de los
contenidos en el programa escolar y sugiere
la falta de dominio profesional en el area por
parte de los docentes entrevistados.

El desarrollo interdisciplinario dela EA por
medio de un estilo de ensenanza oportunista
tiene el riesgo de abordar esta drea educativa
como un medio paraavanzar en el dominio de
alguna asignatura. En contraste, los objetivos
relativos a la EA pueden abordarse como fines
o metas educativas que también beneficien el
desarrollo de capacidades cognitivas y conoci-
mientos integrados en los ninos. Por otro lado,
un tratamiento simbolico conlleva el riesgo de
trivializar las relaciones entre dos o mas disci-
plinas y que finalmente no se logre el objetivo
de reconocer la confluencia y concordancia de
los contenidos y asignaturas. Esto debido a que
se involucran dos o més disciplinas en una ac-
tividad, pero no hay conexiones genuinas en-
tre ellas durante la practica. Estas dos formas
de asimilar la EA en el programa de estudios
de sexto grado sugieren que los docentes no
cuentan con la capacitacion que se requiere
para usar el curriculo y los abordajes inter-
disciplinares como medio para integrar la EA
y consolidar sus fines educativos mas alla del
tratamiento tematico oportuno o simbdlico.

También se percibio que se hizo un uso
trivial de los términos para describir la ense-
nanza y el aprendizaje interdisciplinar, lo que
revela algunas limitaciones conceptuales para
el manejo de la EA en clase. El lenguaje utiliza-
do (relacionar, vincular, integrar y conectar)
para describir el abordaje interdisciplina-
rio de la EA destaca que la naturaleza de este
campo permea las nociones de los docentes
que aqui presentamos, aunque también indi-
ca limitaciones para el manejo pedagogico y
didéctico interdisciplinario. La ambigtiedad
con la que el plan y los programas de estudio
abordan el posible enfoque interdisciplinario
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de EA parece ser similar al discurso de los do-
centes sobre este asunto. Como lo senalan Pa-
redes y Viga (2017), se requiere hacer explicito
en los planes y programas cudl es la teoria de
EA que contribuye a dar forma a la propuesta
y, a la par, conocer y analizar las cogniciones
de EA de los docentes.

Fue importante identificar en las nociones
de los docentes los contrastes entre el curricu-
lo intencional u oficial y el curriculo operativo
de los maestros. Como se identificé en el and-
lisis, los abordajes interdisciplinarios de EA
pueden verse obstaculizados por dificultades
propias del medio educativo en el que se desa-
rrolla la practica. Se plantearon dificultades a
niveles macro y micro con relacion a politicas
educativas externas; politicas escolares inter-
nas; la centralidad de la evaluacion educativa
basada en asignaturas; y los intereses y habi-
lidades pedagdgicas y didacticas de los do-
centes. En conjunto, estos factores dificultan
la “ruptura” del curriculo tradicional (organi-
zado de forma disciplinar y secuencial), inclu-
sive parcialmente, que daria paso a practicas
interdisciplinares o transversales. Implemen-
tar la EA desde una practica de ensenanza in-
terdisciplinaria o transversal también implica
procesos de interpretacion y negociacion so-
bre lo tedrico y lo politico de un curriculo, en
contraste con las necesidades de un contexto
educativo particular.

Un curriculo, ya sea que se encuentre en
su version de politica publica o en la opera-
tiva en el aula, implica mas que la seleccion
y organizacion de contenidos disciplinares;
sin embargo, este aspecto es el que se enfati-
za mayormente al discutir su creacion e im-
plementacion. Un curriculo no sélo incluye
contenidos, sino también una organizacion
del conocimiento que implica una teoria edu-
cativa, objetivos de aprendizaje de diversa
naturaleza (disciplinares o para competen-
cias y habilidades) y abordajes pedagogicos
y para el aprendizaje, entre otros elementos.
La complejidad en la implementacion de un
curriculo estd en lograr la interrelacion entre

todos los elementos que lo componen y los
diferentes actores involucrados en el proce-
s0. Desde nuestro punto de vista, abordar la
EA desde una perspectiva interdisciplinaria
genera oportunidades para desarrollar la in-
terrelacion de los elementos curriculares y las
culturas profesionales implicadas; pero debe
tomarse en cuenta que el tratamiento inter-
disciplinar de los curriculos debe ser siempre
el resultado de un proceso de negociacion y
conciliacién entre quienes trabajan desde la
teoria, la politica y la practica de ensenanza.
Asi lo propone Rangel (2015), quien sugiere
llevar a la practica un curriculo “vivo”, en el
cual exista la convergencia entre lo concep-
tual, lo planeado y lo practicado en el aula, a
partir de procesos deliberativos, democrati-
cos y de negociacion.

En sintonia con las palabras de Barnes
(2015a), este estudio no sugiere que la educa-
cion basica debe ser primordialmente inter-
disciplinar o que todas las materias deben
integrarse en algiin momento. Reconocemos
que cada asignatura y cada disciplina tiene
una identidad y procesos especificos que no
siempre se pueden tratar de manera interdis-
ciplinaria en el ambito escolar. No obstante,
insistimos en que la EA es un campo interdis-
ciplinario cuyo abordaje integral en el con-
texto escolar puede darse a través de disefnos
didacticos que faciliten ambientes de aprendi-
zaje que asuman uno o varios de sus enfoques
educativos. A la par, es necesario, como sugie-
ren Lenoir (2013) y Lenoir y Hasni (2016), que la
integracion de la EA esté acompanada por es-
trategias de ensenanza para el aprendizaje in-
terdisciplinario de los alumnos y el desarrollo
de sus competencias metacognitivas. Esto al-
timo es un acompanante crucial para profun-
dizar los esquemas interdisciplinarios de la EA
en forma multidimensional y significativa.

Una forma de analizar los factores que
influyen en el diseno y en las practicas de
ensefianza es a través del estudio de las visio-
nes, concepciones e identidades profesionales
docentes que se expresan en sus nociones,
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cogniciones y discursos (Benavides y Ryder,
2020). Asi mismo, es necesario examinar y
promover précticas diddcticas con aprendiza-
jes significativos en torno al cambio climatico
y las problematicas de injusticia socioambien-
tal, un aspecto descuidado en el historico de
procesos curriculares y de formacion docente
para la EA (Gonzalez Gaudiano y Meira, 2020;
Mora, 2020). Nuestro trabajo se suma a este
llamado; afirmamos que este tipo de estudios
son necesarios para comprender mejor las
practicas de ensenanzay para continuar forta-
leciendo las dindmicas de profesionalizacion y
formacion continua de los profesores en EA.
Las nociones y los discursos de los docentes
expresan su identidad profesional, hablan de
su quehacer, los definen e incluso los evalua
(por ejemplo, Pasin y Bozelli, 2016). Futuras
investigaciones podrian hacer provechosas
contribuciones al emplear técnicas de analisis
interpretativas o de analisis del discurso para
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